Revista Tecnologia e Sociedade - 22 Edigéo, 2012.
ISSN (verséo online): 1984-3526 134

A contribuicdo da observacdo de tecnologias
sociais para o trabalho de campo no ensino de

Geografia: um estudo no assentamento Pastorinha
Social techonology observation to field work in Geography
learning: a research in Pastorinha settlement

Pedro Henrique de Oliveira Figueiredo®
Rosalina Batista Braga

Artigo recebido em para publicacéo em set/2012 e aceito para publicacdo em dez/2012.

Resumo

Este trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa que investigou as
contribuicBes da observacdo de tecnologias sociais para o trabalho de
campo no ensino de geografia. O objetivo era verificar as mudangas de
percepcao de alunos do ensino médio frente & dimensdo socioespacial do
real. Foi realizado um trabalho de campo com alunos de uma escola
particular de Belo Horizonte, em um assentamento agricola. Pesquisou-se
em que medida o trabalho de campo, observando tecnologis sociais,
poderia facilitar a construgdo de “ressignificagbes” na percepgdo das
realidades socioespaciais por parte dos estudantes. O local da investigagéo
- 0 Assentamento Pastorinha - € ocupado por uma comunidade agricola que
cultiva vegetais orgénicos, comercializados na regido metropolitana de Belo
Horizonte. A andlise dos dados revelou algumas novas percepcfes e
ressignificagdes dos alunos. Os resultados ressaltaram a importancia da
observacdo de tecnologias sociais por meio do trabalho de campo escolar
para a construcdo de significados socioespaciais.

Palavras-chave: Geografia escolar. Trabalho de campo. Tecnologia social.
Abstract

This paper reveals some results of a research that investigated the changes
in high school students’ perceptions of the sociospatial dimension of reality
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and the contributions of social techonologies observation. A field work was
done guided by the Geography teacher - (researcher) in a settlement of
organic agriculture. The aim was to check if a field work in a poor non-urban
area could provide new perceptions of the reality or changing the previous
ones. The area visited is called Pastorinha settlement where the local
community grows organic vegetables which are sold in the metropolitan
region of Belo Horizonte. The interviews done by students there, revealed
some new perceptions and also some different ideas about the area
researched. Some hypotheses were proved and that is why this work
showed the importance of investing in field work in Elementary and High
school when it investigates and observates the social techonologies.

Keywords: Geography, Field Work, Social Technology.

Resumo

Este trabajo presenta parte de una pesquisa que investigé los cambios en la
percepcion de alumnos de secundaria frente a la dimensién socio-espacial y
la observacion de la tecnologias sociales. Fue realizado un trabajo de
campo, con alumnos de un colegio privado de Belo Horizonte, en un
asentamiento agricola. Se investig6 en qué medida el trabajo de campo
podria generar un significado de la percepcion socio-espacial de los
estudiantes. El lugar, El Asentamiento Pastorinha, esta ocupado por una
comunidad agricola que cultiva vegetales organicos, comercializados en la
Region Metropolitana de Belo Horizonte. El andlisis de los datos revelo
algunas nuevas percepciones Yy significados de los alumnos. Los resultados
relataron la importancia del trabajo de campo escolar para la construccién
de significados socio-espacial y la observacion de las tecnologias sociales.

Palabras clave: Geografia. Trabajo de campo. La Tecnologia Social.

Introducéo

O uso do trabalho de campo para a coleta de dados em diversas ciéncias é
utilizado ha mais de um século e ainda é, hoje, muito atual. Acredita-se que
essa atividade, feita de forma organizada e sistematizada, tenha sido um
dos procedimentos fundamentais dos estudos cientificos do aleméo
Alexander Von Humboldt, no século XIX.

A historicidade do trabalho de campo ndo lhe garantiu padronizagéo
na sua organizacdo, execugdo e andlise e por isso ele ainda é alvo de
discussdes no universo académico e escolar.

Mesmo com essas questdes historicas, a pesquisa, que resultou
neste artigo, objetivou compreender a importancia do trabalho de campo no
ensino da Geografia Escolar como uma potencial pratica pedagodgica para a
“ressignificacdo” da dimensdo socioespacial do real ao investigar uma
realidade social onde tecnologias soais poderiam estar sendo cosntruidas.
Mudancas de percepgdo sobre a dimensdo socioespacial do espaco,
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ocorridas com um grupo de alunos do ensino médio oriundo da elite belo-
horizontina, foram avaliadas e as conclusdes foram tratadas em tabelas e
gréficos. O trabalho de campo ocorreu em um assentamento de sem terra,
em Brumadinho, MG, denominado Assentamento Pastorinha. O objetivo
béasico foi verificar se um trabalho de campo que investigasse tecnologias
sociais contribuiria ou ndo para superar as caracteristicas mnemaonicas e
enciclopedistas da Geografia Escolar, colaborando, ao mesmo tempo, para
a construcdo de uma percepcédo do espaco mais complexa e real.

O referencial tedrico utilizado possui temas como: trabalho de campo,
Geografia Escolar e tecnologias sociais. Essas tecnologias que surgem do
cerne de comunidades ndo foram o objeto de estudo da pesquisa, mas
como a sua observagdo por parte de um grupo de alunos poderia gerar
novas significa¢cdes da dimensdo socioespacial do real. Partiu-se, entdo, da
hipoétese de que a observagdo de tecnologias sociais, a partir de seus
elementos constitutivos, contribuiria positivamente ao processo de ensino e
aprendizagem dos alunos que a simples observagéo de qualquer relacdo ou
interacéo social.

Inimeras estratégias, para tal observacdo, didatico-pedagdgicas
podem ser realizadas fora do espa¢o da sala de aula: visitas técnicas,
pesquisas em bibliotecas e na Internet, apresentacdes cénicas, exposi¢cdes
e mostras culturais. O trabalho de campo, porém, é uma pratica que
aproxima os alunos da dimensdo socioespacial do real, pois o mesmo,
como foi estruturado exigiria um protagonismo do adolescente e o colocaria
em contato com a realidade social, de forma mais direta. Embora seja
bastante utilizado nas escolas, o trabalho de campo ainda carece de mais
sistematizag&o tedrica bem como durante a sua execucgdo. Por vezes, essa
pratica é tratada como eminentemente empirica, com pouca sistematizacéo
de dados e sem aportes teoricos. Essas caracteristicas das praticas muito
empobrecem essa alternativa pedagégica. Ha ainda muitas limitacdes a
serem superadas para que o trabalho de campo seja uma estratégia que
realmente auxilie a construgdo do conhecimento na Geografia Escolar.

Algumas questdes ainda precisam ser equacionadas sobre o trabalho
de campo no espago escolar, sobretudo, quanto a sua conceituacao, quanto
ao processo de organizagdo e sobre a participacdo, em todas as suas
fases, dos sujeitos pedagdgicos. Existe caréncia de precisdo quanto as
possiveis abordagens do trabalho de campo como instrumento para a
“ressignificacdo” da dimenséo socioespacial do real. Outra questdo a ser
desvendada, mas ndo focalizada especificamente nesta pesquisa, diz
respeito ao entendimento dos motivos da resisténcia a essa alternativa por
parte dos professores e pela maioraia dos gestores da escola bésica.

Esta pesquisa foi construida a partir das indagacdes sobre a
efetividade do ensino da Geografia para reconstruir os significados
socioespaciais na percepcdo dos alunos e das andlises feitas pelo
pesquisador-professor ao realizar diversos trabalhos de campo com os

alunos. Em sintese, o problema central da pesquisa diz respeito:
As dificuldades que os alunos tém apresentado para perceberem
a dimenséo socioespacial do espa¢o, mesmo quando ocorre 0o
tratamento de conteldos relacionados com a questdo em sala de
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aula. A intencdo era identificar em que medida o trabalho de
campo escolar poderia ser uma ferramenta metodoldgica para
superar a tradicdo didatica que reforca a memorizagéo e afasta a
possibilidade de uma interpretacdo da espacialidade que
possibilite uma percepgao concreta e sistematica da dimenséo
socioespacial do real pelos alunos (FIGUEIREDO, 2011, p. 10).

Aliado a esse problema central, outros questionamentos surgiram
ao longo da pesquisa: que contribuicdo especial poderia ser acrescentada a
reconstrucdo dos dos significados socioespaciais dos alunos ao observarem
uma tecnologia social em um assentamento de sem terras? Quais novos
elementos uma tecnologia social possui para estimular a percepcdo da
realidade socioespacial em toda a sua complexida e como pode oferecer
uma nova qualidade ao processo de aprendizagem dos alunos?

1 O trabalho de campo e a dinamica da pesquisa

E desejavel para a formacdo béasica e, em especial, para a Geografia
Escolar que os alunos construam conceitos e significados de forma
autbnoma, para elaborarem entendimentos e refletirem sobre as relagbes
sociais e naturais. Para que isso aconteca, € fundamental que haja jungéo
entre o contetdo da disciplina e as informacgdes e significados provenientes
do espaco vivido pelos alunos. Com isso, € possivel minimizar o
distanciamento do real em relagédo aos conteldos lecionados em sala. Para
equacionar a tradicdo mnemonica da Geografia Escolar, acreditava-se que

as:
[...] praticas pedagogicas desenvolvidas em ambientes fora da
sala de aula poderiam, além de amenizar a tradicdo da
Geografia Escolar, propiciar um contato direto com as realidades
em construgdo e ampliar o interesse do aluno pela disciplina
(FIGUEIREDO, 2011, p. 11).

Esperava-se que, quando os alunos investigassem, em processos
pedagogicamente orientados, buscando o entendimento da relagdo
sociedade/natureza, eles tivessem mais chances de perceber a dimensao
socioespacial do real, bem como a producgé&o de tecnologias sociais.

Por isso, foi também hip6tese da pesquisa acreditar que a produgéo
de tecnologias sociais num espaco geografico determinado e a gestdo do
desenvolvimento local pudessem oferecer mais visibilidades para a
dimensé&o socioespacial e isso poderia favorecer a mutagéo das percepcdes
socioespaciais dos alunos. No caso, caberia a dindmica do assentamento
mostrar 0s processos conflituosos e convergéncias, o que poderia estimular
a superacao de analises lineares e preconceituosas.

Ressalta-se que a pesquisa nao aconteceu apenas nho
assentamento. Primeiramente, foi necessario identificar como os estudantes
significavam a dimenséo social do espaco rural e urbano, por meio de um
diagnéstico em sala de aula. Posteriormente, realizou-se o trabalho de
campo com um grupo de alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola
particular de Belo Horizonte. No assentamento, local escolhido para a
pesquisa, fez-se a coleta de dados, por meio da observacdo da realidade,
da participagdo de uma exposicdo dialogada sobre os processos sociais e
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histéricos do assentamento e de entrevistas com o0s assentados
pertencentes ao universo investigado, sobre os processos de producéo,
comercializacdo e organizagdo comunitarios.

Apés o trabalho de campo in loco, os resultados levantados pelos
alunos foram analisados com os mesmos. Sinteses foram produzidas para
identificar novos possiveis significados construidos por eles sobre a
dimensdo social do real, tendo como destaque as tecnologias sociais
desenvolvidas pelos assentados. Os resultados das sinteses mostraram
que o trabalho de campo n&o é gerador de novos significados da dimensao
socioespacial do real de forma absoluta e geral, mas sua utilizacao foi
positivada, pois houve alunos que realmente desenvolveram varios novos
significados e outros que perceberam apenas alguns elementos pontuais da
dimensé&o socioespacial do real. Os processos, relatados pelos assentados,
onde ocorriam conflitos e constru¢cdo de novas alternativas de forma
participativa foram muito importantes para superar visdes preconceituosas
sobre os assentados e seus vinculos internos e com os sistemas externos,
em seu conjunto.

2 Algumas referéncias teoricas da pesquisa

Os estudos académicos sobre o trabalho de campo escolar sdo escassos. A
maioria das pesquisas possui dados e informacdes sobre a utilizacdo do
mesmo na universidade. Uma importante coletdnea sobre essa questéo,
para a pesquisa sobre sua utilizacdo na educac¢éo bésica, foi encontrada no
Boletim Paulista de Geografia n°. 83, publicado em 2006. Aprofundar os
estudos sobre o trabalho de campo escolar pode influenciar alguns
professores a perceberem intengbes, objetivos e procedimentos especificos

dessa pratica pedagogica. Afinal, falar sobre:
[...] a importancia do trabalho de campo para a producdo do
conhecimento geografico, creio seja desnecessario. Penso que a
maior parte dos geografos concorde com o fato de que a ida a
campo seja um instrumento didatico e de pesquisa de
fundamental importancia para o ensino e pesquisa da/na
Geografia. Enquanto recurso didatico, o trabalho de campo € o
momento em que podemos visualizar tudo o que foi discutido em
sala de aula, em que a teoria se torna realidade, se “materializa”
diante dos olhos estarrecidos dos estudantes, dai a importancia
de planeja-lo o maximo possivel, de modo a que ele ndo se
transforme numa “excursao recreativa” sobre o territério, e possa

ser um momento a mais no processo
ensino/aprendizagem/produgdo do conhecimento (MARCOS,
2006, p. 106).

Ao mesmo tempo em que a autora Valéria de Marcos (2006)
ressalta a importancia do trabalho de campo, Alentejano e Rocha-Ledo
(2006) salientam que ainda ha desconforto na escola basica em relagéo as
saidas a campo.

[...] todo professor de Geografia — principalmente dos ensinos
médio e fundamental — ja deve ter se irritado quando ouviu de

seus alunos ou dos professores de outras disciplinas que no dia
tal ndo haveria aula porque tinha passeio, marcado pelo
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professor de Geografia... Sera que de fato promovemos
passeios? (ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006, p. 62).

Mesmo com diversos desafios, esses autores acreditam no trabalho
de campo como uma forma de propiciar a constru¢cdo do conhecimento
escolar. Alentejano e Rocha-Leédo (2006, p.56) ressaltam que o trabalho de
campo “ndo deve se reduzir ao mundo do empirico, mas ser um momento
de articulacao teoria-pratica”. Dessa forma, & preciso planeja-lo desde o
inicio para que a teorizacdo seja uma ponte para 0 bom andamento do
trabalho de campo e para andlises substanciais dos resultados. E sabido
que a execucdo e a sistematizacdo do trabalho de campo desprovidas de
aportes tedricos ndo sao suficientes para acessar o conhecimento da
dimensao socioespacial do real e isso ja foi suficientemente abordado e faz
parte da critica ao empirismo positivista na Geografia. Houve também, na
histéria do pensamento geografico, momentos nos quais a importancia
dessa atividade foi minimizada pela ideia de que apenas a quantificacéo dos

fenbmenos conseguiria elucidar as questfes sociais.
[...] na Geografia Teorético-Quantitativa, os trabalhos de campo
passaram a ser execrados e praticamente riscados do mapa das
praticas dos geodgrafos, sob o argumento de que as tecnologias
da informagdo e os modelos matematicos seriam instrumentos
mais adequados para a investigacdo da realidade
(ALENTEJANO; ROCHA- LEAO, 2006, p. 55).

Como mediador da producdo do conhecimento sobre os problemas
sociais e ambientais do espaco, o trabalho de campo precisa seguir
orientacdo metodoldgica bem elaborada, o que pressupde uma articulacéo
entre todos 0s sujeitos envolvidos no processo: professores, alunos e
gestdo pedagdgica da escola. Rodrigues e Otaviano (2001) justificaram a
importancia do trabalho de campo em Geografia em um guia metodol4gico

ao afirmarem que:
[...] o contato com a realidade dard ao aluno uma nova
dimensédo dos assuntos tratados nas aulas o que, se bem
programado e orientado, servird entre tantas finalidades para
estimular o estudo articulado com as diferentes disciplinas
(RODRIGUES; OTAVIANO, 2001, p. 36).

O trabalho de campo, por exigir mais protagonismo do aluno,
distancia-se da visita técnica, pois ele torna o aluno um sujeito ativo em seu
processo de formacao e desenvolvimento intelectual, pois é desejavel que o
aluno participe ativamente da coleta e sistematizacdo de dados e
informacdes, como propde Tomita (1999, p. 14): “cabe aos alunos a tarefa
de coleta de dados e materiais, entrevista, observacdo e anotacdo dos
aspectos naturais e culturais [...]".

Alentejano e Rocha-Le&o (2006) afirmam que se o trabalho de campo
escolar, pode nao gerar um “retorno ao saber integrado, ancorando-se em
um discurso ambiental” ao se perder em discussdes vagas, sem a génese
de novos significados. Para que isso ndo ocorra, o trabalho de campo
necessita de planejamento adequado, pois ele ndo resolve os limites da
educacdo geografica como um passe de magica. A imersao no contexto, de
forma sistematizada e organizada, pode, entdo, ser um estimulo a
aprendizagem.
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Contudo, torna-se necessario destacar que, se o trabalho de campo
tem sido de grande eficacia para a produgdo do conhecimento cientifico
ligado as disciplinas cientificas da ciéncia moderna, tendo marcante
presenca nos procedimentos de investigacdo da Geografia, da Antropologia
e da Biologia. Contudo, ha que se atentar para as diferenciacdes entre os
objetivos, métodos e alcances dos resultados dessas praticas cientificas e
0s objetivos, métodos e alcances dos resultados das mesmas praticas no
universo da disciplina escolar. Sem pretender alongar nesse tema, entende-

se aqui, como Braga, que:
[...] o conhecimento escolar seria aquele resultante da
(re)significacdo do real, construido no processo pedagdgico e
dependente das condigBes socioculturais, afetivas e cognitivas
dos alunos. Essa (re)significacdo resulta de uma interagdo
dialégica entre o conhecimento cientifico, [...], e as demais
formas de manifestacdo do conhecimento, com destaque para
aquele que o aluno traz de seu universo sociocultural e da
cultura escolar, propriamente dita. Nesse enfoque, conhecimento
escolar tem fungdo social, objetivos, estrutura e processo de
producdo distintos do conhecimento cientifico, ndo sendo
possivel a sua redugdo a condicdo de saber cientifico
simplificado (BRAGA, 2001, p. 128).
Para o fomento do conhecimento escolar, a investigacdo das
tecnologias sociais, devido a complexidade do conceito, pode ser de grande
valia para o aprofundamento do trabalho de campo na educacdo basica.

Passoni contribui para esclarecer essa questdo quando afirma que elas séo:
“Técnicas e metodologias”, “produtos e processos”, como
quaisquer tecnologias, elas também envolvem de maneira
intrinseca um modo préprio de pensar e agir. Muitas vezes, € no
modo de aplicagdo que uma tecnologia torna-se social. Este
“modo” é entdo compreendido como uma abordagem sistémica
que leva em conta todo um conjunto de fatores, desde o
reconhecimento das necessidades e da mobilizagdo para a
mudanca, até os métodos de gestdo e a eficacia da solucédo
tecnoldgica desenvolvida, passando pela avaliacdo de impactos
socioambientais e a busca direta de impactos positivos para o
conjunto da sociedade (PASSONI, 2007, p. 30).

De acordo com o Portal Brasil, a Tecnologia Social nhormalmente
une saberes populares e conhecimentos técnico-cientificos. Por ter
abrangéncia e impacto social em grande escala, as tecnologias sociais sao
mais facilmente identificadas nas areas de saneamento, alimentagéo,
educacdo, energia, habitacdo, renda, salude e meio-ambiente. E um
conceito que remete para uma proposta inovadora de desenvolvimento,
considerando a participagdo coletiva no processo de organizacéo,
desenvolvimento e implementagdo. Est4d baseado na disseminacdo de
solucdes para problemas voltados a demandas de alimentacado, educacao,
energia, habitagdo, renda, recursos hidricos, satde, meio ambiente, dentre
outras.

Esta relacdo entre trabalho de campo e tecnologias sociais,
produzidas pela comunidade de baixa renda, em estudo, foi um caminho
eficaz para uma maior interacdo dos alunos com a realidade social,
mediada pela préatica pedagdégica na Geografia Escolar.
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3 Procedimentos metodoldégicos da pesquisa

A pesquisa em foco inseriu-se no paradigma qualitativo. Os
procedimentos metodolégicos de coleta e analise de dados incluiram-se no
universo da andlise de conteddo. Estes permitiram avaliar em que medida o
trabalho de campo modificou ou ndo a interpretacdo e a sensibilizacdo dos
alunos sobre a dimenséo social do espaco.

Primeiramente, foi feito levantamento dos significados que os
alunos ja tinham construido sobre as transformacdes antrépicas no meio.
Foi desenvolvido um diagndstico utilizando descricdes e analises de
imagens que apresentavam realidades espaciais rurais e urbanas cuja
organizacédo social evidenciava grandes contradi¢cdes sociais. Foi feita, em
sala de aula, em seguida, uma teorizacdo sobre a organizacado daqueles
espacos (luta social pela terra e condi¢cdes das ocupacdes e habitacBes
urbanas) e uma orientacdo sobre o contato com os assentados, objetivando
convivéncia rica e respeitosa.

A terceira etapa aconteceu durante a execucdo do trabalho de
campo. Os alunos participaram de uma exposicdo dialogada sobre a historia
e processos no e do assentamento, Em seguida, de posse de um
questionario previamente debatido, realizaram entrevistas com o0s
assentados para identificar como eles organizavam o local e se produziam
ou nao tecnologias sociais. Fizeram também caminhadas pelo
acampamento, acompanhados e orientados pelos assentados. Por fim, a
quarta etapa contemplou a sistematizacdo em sala de aula. Priorizou-se a
identificacdo das novas percep¢des construidas pelos estudantes. Nessa
etapa, os alunos desenvolveram, individualmente, uma sintese retomando o
roteiro do primeiro diagnostico. O objetivo foi verificar as mudancas nas
percep¢des dos alunos. Deste modo, foi possivel sistematizar e categorizar
os dados coletados. Foram captadas nessa sistematizacdo as visGes
iniciais dos alunos antes do contato com 0s conteldos em sala de aula,
durante o contato dos mesmos em campo e apOs o0 contato com a realidade
empirica, no assentamento.

Analise das percepcdes dos alunos foi organizada e sistematiza em
dois momentos: “o0 antes e o depois do trabalho de campo”. Buscou-se
perceber a “ressignificacdo” ocorrida na percepcdo dos alunos sobre a
dimensdo socioespacial do real apés o contato com a comunidade em
questao.

4 As novas percepcdes sobre a dimenséo socioespacial

A andlise e a apresentacdo dos dados foram organizados em
categorias dispostas em quadros, graficos e tabelas que exploraram os
significados que os alunos tinham antes e o que foi levantado depois do
trabalho de campo. Havia 17 alunos em sala de aula. Varias representacdes
foram elaboradas e algumas estdo exemplificadas a seguir.
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QUADRO 1 - Percepcao sobre as habitacGes populares antes do trabalho

de campo
Categorias N° de Alguns depoimentos antes
depoi- do trabalho de campo
mentos
Qualidade construtiva das 9 “[...] casas de um aglomerado em situagdes precarias, sem
habitacdes populares saneamento basico [...]" - Aluno S.
“[...] onde cada um constréi o que quer [...]’-Aluno E.
Higiene 5 “[...] em condigbes precarias, sem higiene e esgoto onde pessoas de
baixo nivel e com menor renda vivem [...]" - Aluno V.
“[...] higiene precéaria do local, casas e barracbes em péssimo
estado” - Aluno T.
Localizagéo 1 “As casas estdo muito mal localizadas, em cima de uma montanha
[...]" - Aluno R.
Relacéo com o poder publico 1 “[...] as consequéncias [...] do mau investimento do governo” - Aluno
L.
Origem da ocupacao 1 “Esses aglomerados surgiram devido ao éxodo rural [...]” - Aluno L.

QUADRO 2 - Percepcao

Fonte: dados da elaboracédo da pesquisa.

apos o trabalho de campo sobre as habitacdes

populares
N° de de- N° de depoimen-tos:
poimentos | percepcdo pOs-trabalho| Alguns depoimentos apds o trabalho de campo
Categorias percepc¢ao de campo
inicial
Qualidade 9 14 “[...] habitagbes com telhado e infraestrutura no
construtiva meio da zona rural” - Aluno L.
“[...] a area é bem feita e ha bastante vegetagdo ao
redor” - Aluno R.
Higiene 5 0
Localizacdo 1 0
Relagédo com o 1 3 “A ocupagao dos assentados ocorreu com a ajuda
poder publico do governo que paga ao proprietario a terra [...]" -
Aluno P.
‘O numero de moradores é delimitado pelo
governo” - Aluno F.
Origem da 1 0
ocupacdo

Fonte: dados da elaboragéo da pesquisa.
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5 A percepcao dos alunos ap0s o trabalho de campo e a
sistematizacao

No final de todo o processo de categorizacdo e levantamento de
dados, em gréficos e tabelas, foram identificados 78 depoimentos, que
foram organizados em seis categorias: moradia, tecnologia, trabalho e
renda, qualidade de vida, acesso a terra e relagdes com o poder publico. O
resultado mostrou que a percepcao mais modificada dizia respeito a
qualidade de vida num assentamento rural oriundo de uma ocupacéo
fundiaria. Para eles, a organizagdo dos assentados no cotidiano foi
surpreendente. Percepcdes mais especificas sobre esse cotidiano do
assentamento também foram desenvolvidas pelos alunos, mesmo que as
mesmas ndo abrangessem toda a complexidade do espacgo visitado. Entre
as principais “ressignificagbes” destaca-se a organiza¢do dos assentados
na distribuicdo e venda da colheita. Previamente, os alunos pontuaram que
dificilmente os assentados conseguiriam realizar tais atividades. O relato
das discussdes e negociacbes no galpdo do assentamento sobre os
processos de comercializagdo e socializacdo dos resultados da
comercializagdo foi identificado como informagbes surpreendentes nas
analises das entrevistas. Isso foi destacado em sete depoimentos num
universo de 17. No tocante a questdo das tecnologias sociais, 0os alunos as

identificaram no processo de comercializagéo. Eles perceberam que:
[...] a articulag&o social existente para a comercializagdo dos
produtos pode ser considerada uma tecnologia social
desenvolvida pelos assentados. ApGs a colheita em cada gleba,
0s assentados reuniam os produtos e os acondicionavam em
uma caminhonete para que fossem transportados para Belo
Horizonte (FIGUEIREDO, 2011, p. 75).

Os dois Gréficos e 0 Quadro 3, a seguir, representam uma sintese
quantitativa das percep¢des organizadas em categorias. Tais informacgdes
foram detectadas pelos alunos por meio das entrevistas e das observagdes
in loco.

Houve uma significativa mudan¢a de percepcdo e superagcéo de
preconceitos quanto a abordagem da higiene. O correu com a eliminacédo da
relagdo causal entre praticas de higiene e pobreza, ocorrida na percepgéo
inicial, em sala de aula.

Foi superada ainda a relelagdo causal entre a escolha da
localizacéo para as moradias e as suas respectivas precariedades. Também
foi superada a expectativa de um governo protecionista, responsavel pelas
condi¢des de vida dos pobres por um visédo de uma cidadania participativa,
que tem no governo um importante interlocutor.
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GRAFICO 1 - Questdes que mais chamaram a atenc&o dos alunos no
assentamento

41%
14% 14%
1% 12%
] l I

Politicas pablicas Moradia - Estética Produgdoe tecnologia Trabalho e renda  Acessoe uso da terra Condigdo social

Destaque para o quesito Condicdo Social, afinal os alunos na
sistematiza¢do do resultados do trabalho campo pontuaram varias vezes a
organizacao comunitaria no local. Isso indica que ao perceberem a
construcdo de tecnologias sociais por via da construgdo coletiva de
alternativas, os alunos ressignificaram a percep¢do dos assentados, muito
orientada até entao, pela visdo preconceituosa de que eram “baderneiros”.

GRAFICO 2 - Técnicas e saberes percebidos pelos alunos no assentamento
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No grafico 2, é possivel comprovar parte das hipoteses da pesquisa,
pois as diversas técnicas utilizadas pelos assentados como o ndo uso de
agrotoxico, a divisdo de tarefas, a irrigacdo por gravidade e a construgdo
comunitaria de benfeitorias foram percebidas pelos alunos como tecnologias
criadas pelos proprios assentados.

No quadro 3, sintetizado no grafico 3, ha as principais partes dos 78
depoimentos dos alunos sobre o antes e o depois do trabalho de campo e
que estdo dispostos em seis categorias. Ressalta-se que onze dizem
respeito as tecnologias presentes e percebidas no assentamento.

GRAFICO 3 - Percepcdo do mundo agrario brasileiro antes e depois do
trabalho de campo

32
11 11
9 9
I |

mioradia producdo e trabalho e condicdosocial acessoe uso  governoe
tecnologia geracdode daterra politicas
renda publicas
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QUADRO 3 - Percepcdo do mundo agrario brasileiro antes e depois do
trabalho de campo

O mundo agrario brasileiro

O mundo agréario brasileiro para vocé apés o trabalho de

para vocé antes do trabalho campo
de campo
Categorias |N° de depoimento Percepcdes apresentadas pelos alunos
Moradia Os alunos pontuaram as casas de alvenaria como um avango, pois
(estética e 9 imaginavam que, em geral, as casas seriam de lonas. Exemplo:
higiene) “Limpo e com muita higiene e cuidado com os produtos” - Aluno B.
Producéo e Os alunos reconheceram que ha saberes e técnicas endogenas no
tecnologia 11 assentamento. Entre elas: a comercializacdo dos produtos em
areas especificas e o uso de cinzas para o combate de pragas.
Exemplo: “Percebi que nem toda produgdo usa-se agrotoxicos” -
Aluno P.
Trabalho e Eles identificaram que os assentados vivem sem o auxilio pleno do
geracdo de 9 governo, ou seja, eles conseguem gerir a produgdo de forma
renda autdbnoma. Exemplo: “Todos os assentados ajudam de alguma
forma na producgéo” - Aluno L.
Condicéo Foi o quesito mais citado. Ficou visivel que os alunos tinham ideia
social 32 de conflitos perenes e que ap6s a visita perceberam uma
(qualidade organizacdo social estrutura e com regras de convivéncia.
de vidae Exemplo: “Ndo ocorrem tantos conflitos nos assentamentos” -
conflitos) Aluno H.
Acesso e Os alunos pontuaram as formas e as estratégias de ocupacéo e de
uso da terra 11 fixacdo do homem no campo. Anteriormente, eles conceituavam 0s
sem terra como baderneiros. Exemplo: “A lei favorece a ocupagéo
em determinadas circunstancias” - Aluno R.
Governo e Categoria menos citada. Os alunos que escreveram sobre isso
politicas 6 destacaram a autonomia dos assentados frente ao poder publico.
publicas Contudo, é importante ressaltar que alguns depoimentos nas

outras questbes da investigagdo mostraram que o0s alunos
identificaram a necessidade do poder publico na consolidagédo da
posse da terra. Ainda assim, foi perceptivel que a ideia anterior
baseava-se na descrenca em relagdo ao “governo” em resolver a
questdo agraria e que perante isso ha mecanismos de acesso a
terra. Contudo, eles perceberam iniciativas de negociacdes e
acordos com o0 governo ao contrario de antes que tinham uma
expectativa passiva diante do mesmo. Exemplo: “Sobrevivem sem
muita ajuda do governo” - Aluno B.

Fonte: dados da elaboragéo da pesquisa.

Considerac0es finais

trabalho de

A pesquisa realizada com a atuacdo dos alunos no assentamento
Pastorinha serviu para confirmar, parcialmente, as hip6teses de que o

campo propiciaria e

fortaleceria a possibilidade de

“ressignificacdo” da dimenséo socioespacial do real e que a identificagdo do
desenvolvimento de tecnologias sociais, a partir do contato com saberes
locais, reforcaria essa possibilidade de fomento de novas percepcgdes
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espaciais e ampliaria a relacdo entre sociedade e tecnologia. Essa
comprovacao parcial foi oriunda dos textos dos alunos, em que foi possivel
verificar algumas novas significacdes, principalmente sobre a organizacao
dos assentados para a venda e cultivo dos vegetais. Houve também
profunda modificacdo da percepcdo social sobre os cidad&dos assentados.
Essa pode ser considerada a maior “ressignificacdo” ocorrida a partir do
contato direto com a realidade, mediado pelo trabalho de campo.
A ideia de que os assentados seriam baderneiros
foi suprimida. Os alunos passaram a percebé-los
como pessoas que sabem como articular
socialmente e economicamente 0 espaco
geografico e o convivio em comunidade
(FIGUEIREDO, 2011, p. 82).

Outro preconceito superado foi o de associar, com relacdo de
causa-efeito, as precarias condicfes de vida com praticas equivocadas de
higiene.

A pesquisa evidenciou também o conflito ja identificado em outras
pesquisas (BRAGA, 2001) sobre as diferencas de tempo e dindmica entre
0s processos de uma pesquisa strictu sensu e as necessidades de tempo e
dindmica dos processos pedagdégicos escolares. As necessidades de tempo
de maturacdo e realizacdo diferentes entre as etapas de produgédo do
conhecimento sobre o processo pedagdgico e as exigéncias de gestdo do
tempo escolar (nimero de aulas, organizagédo bimestral do contetdo e da
avaliacdo, etc.) cria dificuldades para a realizacdo desse tipo de pesquisa,
embora ndo se possa afirmar que os dois processos tenham sido
incompativeis. Essas dificuldades sugerem que os projetos de trabalho de
campo devam ter objetivos claros e ndo muito ambiciosos, pois os docentes
terdo diante de si desafios como a problematizacéo, a execucéo e a analise
dos resultados em um tempo dependente do tempo pedagdgico. Além
disso, a necessaria adequacgédo entre o processo pedagdgico e 0 processo
de uma pesquisa exige investimento tedrico-pratico especifico que deve ser
construido por todos os sujeitos pedagdgicos. Mesmo com essas
dificuldades foi possivel levantar algumas “ressignificagcdes” da dimensao
socioespacial do real pelos alunos, o que potencializa a necessidade de
realizacdo de mais trabalhos de campo multidisciplinares e com mais
disponibilidade de tempo. A partir desse processo pode-se afirmar que os
trabalhos de campos sé@o cada vez mais desejaveis e que a perspectiva de
integra-los de forma interdisciplinar ou multidisciplinar ao projeto pedagdgico
da escola deve ser sempre um horizonte.

Em sintese, o trabalho de campo executado apresentou-se como
um importante instrumento de geracdo de novas percep¢bes, ainda que
parciais, além de favorecer a “ressignificacdo” de outras percepgdes. A
investigacdo de  processos e tecnologias desenvolvidas na
producdo/apropriacdo do espago geografico do assentamento e na
comercializagdo do plantio fomentou novas leituras da realidade por parte
dos alunos. Isso potencializou a capacidade de releitura das politicas
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publicas e, possivelmente, contribuiu para mais politizagdo dos alunos,
favorecendo superar uma visdo despolitizada do espago geografico
veiculada pela tradigdo didatica situada por Brabant (1989).

Nesta pesquisa foi possivel identificar um aprofundamento do
processo de “ressignificacdo” de grande parte das tematicas abordadas em
sala de aula e no trabalho de campo. E este (ltimo manifestou-se como
uma estratégia com grande potencialidade para o fomento de novas
percepcdes da dimensédo socioespacial do real quando aliado a interagéo e
a observacao de tecnologias sociais.
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