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Formagao de professores(as) de linguas e
desenvolvimento da identidade
profissional: relato de experiéncia docente

RESUMO

Este artigo trata de um relato de experiéncia que pretende evidenciar o processo de
identificacdo da autora com a profissdo docente, isto é, de que maneira a sua
identidade profissional como professora de Lingua Espanhola vem sendo construida e
modificada ao longo da sua trajetdria até o momento de escrita deste trabalho,
Mestrado em Linguistica Aplicada na Universidade Federal de Vigosa. A partir de
estudos sobre o tema (Morais e Macedo, 2021; Santos, 2020; Beijaard; Meijer e
Verloop, 2011; Marcelo, 2009; Névoa, 1999, entre outros), a autora reflete sobre as
metodologias de ensino de linguas estrangeiras no Brasil e apresenta quais experenciou
durante a graduacdo e quais adotou em sua atuagdo profissional. Ela salienta também
como a sua identidade profissional docente comecou a ser construida conscientemente
e como a metodologia de ensino adotada por ela influenciou nesse processo. Além
disso, a autora expde algumas emogdes vivenciadas e ressalta a importancia de se falar
sobre identidade profissional, sobretudo na formagdo inicial de professores(as) de
linguas.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade profissional. Pratica Docente.  Formacgdo inicial.
Metodologias de ensino. Lingua Espanhola.
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INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Letras em algumas instituicdes de ensino
superior do pais possui habilitacdo dupla, isto é, oferece a formacdo para duas
areas de atuacdo concomitantemente, sendo, normalmente, uma Lingua
Estrangeira (doravante LE), e a Lingua Portuguesa. Trata-se de um curso com uma
carga densa de conteudos e que, no entanto, possui o0 mesmo tempo de duracao
de outros cursos de licenciatura que habilitam em apenas uma area.

Os(As) estudantes do curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo
dupla, desta forma, via de regra, ocupam simultaneamente dois papéis:
aprendizes de LE e professores(as) em formacéo inicial de LE. Essas diferentes
funcdes e, consequentemente, formas de tratar esses(as) estudantes,
influenciam diretamente no modo como eles se sentirdo em relagdo a si proprios
(aprendizes e/ou professores(as) em formacdo) e também em relacdo a LE
(dominio, seguranca, dentre outros).

Nessa perspectiva, para além do curto prazo que possui para aprender os
conteudos das linguas, materna e estrangeira, para si, domina-los e ser aprovado
nas disciplinas do curriculo, o(a) licenciando(a) também precisa identificar-se e
sentir-se professor(a) em formacdo. Como aponta Leffa (2006), a formacdo de
um(a) professor(a) de lingua estrangeira precisa envolver além do dominio da
lingua, o dominio da acdo pedagdgica necessdria para que o processo de ensino-
aprendizagem seja satisfatério e eficiente. Para isso, caso a pratica ainda ndo seja
possivel, é importante que o(a) professor(a) em formacdo seja pelo menos
incentivado a pensar na forma como ele(a) ensinaria os conteuddos que |Ihe estdo
sendo apresentados para os(as) seus(suas) alunos(as) no futuro.

Portanto, a conscientizacdo profissional faz-se ndo sé importante como
necessaria, pois pode favorecer o processo de identificagdo e reconhecimento
com o oficio, possibilitando que o(a) professor(a) em formacdo se sinta e se veja
como professor(a). De acordo com Morais e Macedo (2021), saber quem se é e o
que deseja ser é mais do que um processo de autoconhecimento, é um “desafio
ético” (Morais; Macedo, 2021, p.75), afinal, é imprescindivel que o(a) professor(a)
encontre o seu proprio ser professor(a). Para as autoras, a formacdo inicial
assume grande importancia para o desenvolvimento da identidade profissional
de um(a) professor(a), pois, desde a sua formacdo, por meio dos contatos com
os(as) colegas e professores(as), internaliza novos modos de ser e se
(des)constréi a cada experiéncia, conscientemente ou ndo.

Durante a minha trajetéria como professora em formagao de Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE), tais reflexGes ndo se deram de forma consciente.
Hoje (2023), passados 5 anos desde a finalizacdo da graduacdo, a partir das
leituras e reflexdes realizadas no mestrado em Linguistica Aplicada,
principalmente nas disciplinas Formagdo de Professores de Linguas e Formagdo
de Professores e Trabalho Docente, refleti conscientemente e com profundidade
sobre o meu processo de tornar-me professora. Me fiz as seguintes indagacodes:
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a) A minha formacao inicial foi suficiente para que eu me sentisse e me
identificasse professora?

b) A (ndo) identificagdo com a profissdo docente influéncia/influenciou
na qualidade das minhas aulas e no processo de
ensino/aprendizagem?

¢) Quando me senti/me identifiquei verdadeiramente professora?

d) Quais fatores contribuiram/influenciaram a minha identificacgdo com
a profissdo docente?

Diante do exposto, neste artigo busco evidenciar o meu processo de
identificacdo com a profissdo docente, isto é, como a minha identidade
profissional como professora de ELE vem sendo construida e modificada ao longo
da minha trajetéria até o momento atual. Para isso, almejo identificar as
metodologias de ensino que fizeram parte da minha formacao inicial e pratica
docente, apresentando as emocgdes experenciadas e sua influéncia na minha
identidade profissional. Além disso, pretendo refletir acerca da importancia de se
falar sobre identidade, sobretudo na formacgdo inicial de professores(as) de
linguas.

Para isso, este artigo estd organizado em trés secdes. Na primeira, reflito
sobre as metodologias de ensino de linguas estrangeiras no Brasil e apresento
quais experenciei durante a graduacdo e adotei na minha atuagdo profissional.
Na segunda, evidencio como a minha identidade profissional docente comecou a
ser construida conscientemente e como a metodologia de ensino que eu adotava
influenciou nesse processo. Por fim, encerro com as consideragées finais, onde
busco relacionar as duas secdes anteriores e exponho as ultimas observacdes
sobre o tema. As referéncias bibliograficas que sulearam? as discussdes realizadas
neste estudo sdo apresentadas ao final.

METODOLOGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS: DA TEORIA A
PRATICA

Por muito tempo, pensar em ensinar uma LE, era sinénimo de trabalhar, na
maioria das vezes de forma isolada e descontextualizada, apenas os seus
aspectos formais, a gramatica e, por conseguinte, ensinar o(a) aluno(a) a usar,
principalmente por meio da escrita, a variedade padrao dessa lingua. Durante o
periodo colonial, por exemplo, com a chegada dos colonizadores, a Lingua
Portuguesa, primeira LE do Brasil, passou a ser ensinada, informalmente e de
forma forcada, aos indios pelos jesuitas a partir da traducdo de textos e anadlise
gramatical (Santos, 2020). Desde aquele periodo até o momento, surgiram
diferentes métodos de ensino, como o Método da Gramatica e Tradugdo, Direto,
Audio-lingual, Audiovisual e Comunicativo, para citar alguns (Santos, 2020). Tais
métodos, foram sendo modificados de acordo com as necessidades ndo so
educacionais, como politicas e sociais de cada época.
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Com a abordagem comunicativa, a gramatica deixou de ter esse lugar de
destaque. O foco passou a ser o uso da lingua e a comunicacgao significativa com
atividades mais contextualizadas e ndo somente regras descontextualizadas.
Embora a gramatica “estrutura uma lingua, (...) organiza e da sustentacdo ao
sistema linguistico, possibilitando que os falantes usem a lingua e sejam
compreendidos uns pelos outros, tanto na modalidade oral como na escrita”
(Sateles, 2012, p. 14), a dominagdo ndo pressupde o conhecimento da lingua.
Dito de outra forma, a comunicac¢do passa a ser vista como aspecto indissocidvel
da lingua - seu objetivo e instrumento, meio pelo qual nos expressamos e
evidenciamos nossas ideias e visdes sobre o mundo. Assim, de acordo com
Novaski e Wener (2011), a lingua é, antes de tudo, comunica¢do e depende da
cultura para que a interagdo ocorra de maneira efetiva. Estudar uma LE, logo,
pressupde ndo somente a competéncia linguistica e o conhecimento “sobre” a
lingua, mas também adquirir competéncias comunicativas, estratégicas e sociais.
Aprender uma lingua também requer aprender e conhecer seus aspectos
culturais. De acordo com Moreira e Figueiredo (2012, p. 147) “a lingua é um
reflexo da cultura, pois, ao mesmo tempo em que a lingua é uma parte da cultura,
ela é também algo que a constitui.” Portanto, lingua e -cultura sdo
interdependentes, pois, ao mesmo tempo que a linguagem é produto da cultura,
a cultura ndo existe sem a linguagem (Laraia, 2006). Desta forma, “cultura, lingua
e comunicacdo estdo intimamente relacionadas. Pois a lingua, cujo objetivo é o
ato comunicacional, constréi-se dentro de um ambiente cultural especifico”
(Novaski; Wener, 2011, p. 2).

Portanto, a prépria natureza da linguagem exige que sejam considerados
para além de sua organizacao lexical, sintdtica, morfoldgica e gramatical, o seu
uso social, seu contexto, e as pessoas pertencentes a essa comunidade
sociocultural. Logo, o ensino eficiente de uma LE vai muito além de fazer
traducgdes e andlises gramaticais. No caso especifico da Lingua Espanhola ainda é
necessario considerar, devido ao grande numero de falantes do idioma, em
diferentes paises e continentes do mundo, sua diversidade cultural e variedades
linguisticas.

As reflexdes evidenciadas até aqui, a partir de distintos autores, me foram
apresentadas, inclusive de forma mais aprofundada, durante a graduagdo. Ao
longo do curso, refleti acerca da importancia da gramatica e de ndo a enxergar e
a tratar como Unico ou o mais importante elemento constitutivo da lingua. Para
além das discussdes, pude experenciar diferentes metodologias enquanto
estudante e professora em formacao.

A cada semestre tive um(a) professor(a) diferente e, consequentemente,
as aulas, a didatica e a metodologia de ensino empregada também eram
diferentes. Tive aulas mais interativas, em que o(a) professor(a) incentivava a
participacdo dos(as) estudantes e explicava os conteldos a partir de perguntas
direcionadas a nés. Também tive aulas em que os(as) professores(as)
enfatizavam a conversacdo, dividiam a turma em grupos para que discutissemos
determinado tema. Experenciei ainda aulas com atividades auditivas, em que
escutdvamos um audio/musica e deveriamos responder questdes sobre ele/ela.
Houveram aulas mais tematicas e menos conteudistas e também aulas
puramente gramaticais, que sdo as que mais me recordo. Me recordo com mais
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clareza e facilidade ndo sé porque ocorriam com mais frequéncia, mas também
porque sempre gostei de estudar essa tematica.

Entendendo que o estudo de uma lingua ndo se reduz ao estudo de sua
gramatica, pode parecer, para alguns, que aulas com temas puramente
gramaticais sejam antididaticas ou desapropriadas, haja vista que a apresentacao
da gramadtica ndo surgiu a partir de um tema ou tendo um texto como centro.
Ent3o, a gramatica ndo pode/deve ser trabalhada diretamente na sala de aula?
Ao meu ver, em alguns casos, é até melhor para o ensino-aprendizagem aborda-
la de forma mais explicita. Acredito que reduzir uma lingua estrangeira aos seus
aspectos linguisticos ndo significa ministrar algumas aulas com foco na forma,
mas sim apresentar aos(as) estudantes apenas as regras gramaticais, sem
considerar seus aspectos discursivos e pragmaticos, isto é, o contexto
comunicativo, o uso real da lingua e seus aspectos culturais. Independente do
ensino da gramatica ser explicito ou mais indireto, o que considero que seja
realmente importante é que o(a) professor(a) possibilite que os(as) estudantes
reflitam sobre a lingua e todos os elementos que a constituem. Mas, como isso é
possivel?

Durante a formacao inicial, tive a oportunidade de atuar no Curso de
Extensdo de Lingua Espanhola da minha universidade como professora bolsista
de Espanhol. Foi uma experiéncia muito importante pra mim, pois foi a partir
dela que, de fato, me senti e me reconheci professora. O curso me possibilitou
ter a experiéncia docente antes de terminar a formacdo. Naquele contexto, pude
aprimorar o planejamento e organizacao das aulas; entender a importancia de se
pensar sobre outras possibilidades para a aula, caso algo ndo saia como
planejado, administrar o tempo para cada atividade proposta; avaliar os(as)
alunos(as), buscando as melhores maneiras, sobretudo para ser justa, entre
muitas outras tarefas inerentes a docéncia. As aulas baseavam-se no livro
didatico do curso e eu levava para a sala de aula materiais extras com frequéncia,
por minha iniciativa ou por recomendacdo do(a) orientador(a). Nessa vivéncia,
sempre me senti muito bem na sala de aula e também satisfeita com a qualidade
das minhas aulas.

Ainda antes de terminar o curso, tive a oportunidade de trabalhar em um
colégio da rede particular de ensino da cidade em que residia, também como
professora de Lingua Espanhola. Apesar de ja naquela época ter discutido,
pensado, refletido e entendido tudo que foi exposto aqui sobre o ensino de LE,
ou melhor, o que se espera de um ensino eficiente de LE, ndo conseguia transpor,
naguele momento, a teoria para a minha pratica. Foi nessa ocasido que as
dificuldades comecaram a surgir. A escola mencionada também adotava um livro
didatico, mas, por ndo o achar interessante, assim como os(as) professores(as)
anteriores a mim, ndo o utilizava com frequéncia. Diferente de como era no curso
de extensdo, onde eu tinha o apoio de um(a) professor(a) do curso de Letras na
preparacdo das minhas aulas e, ademais, tinha com quem conversar a respeito da
minha atuacdo, no colégio eu me vi completamente sozinha. Tinha muita
inseguranca e medo de errar. Nesse inicio da minha atuagdo, eu era uma
professora fechada, rigida e mais conteudista. Além disso, a grande maioria das
minhas aulas ndo era contextualizada, eu pensava apenas no que levar (tema
linguistico) e como (plano de aula), ndo refletia sobre o porqué de estar levando
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aquilo e como os(a) meus(minhas) alunos(as) poderiam relacionar e/ou usar o
conteldo abordado na vida, para além dos muros da sala de aula e da escola.

Muito antes dessas experiéncias, quando pensava na pratica docente, para
além de os(as) alunos(as) ndo gostarem de mim, eu tinha um medo muito grande
de ndo me respeitarem enquanto profissional. Acreditava que sendo séria,
reservada e até rigida isso ndo aconteceria. Sobre isso, Leal (2015) afirma que

quando um professor em formagdo entra em sala de aula da graduagéo,
ainda como aluno, ele entra em contato com algumas praticas docentes e
comega a formar ou reconstruir, e até mesmo desconstruir, algumas crengas
que podera levar por toda sua vida, influenciando sua atuagdo profissional.
(Leal, 2015, p. 2).

Naquela época, ao assumir o meu primeiro cargo como professora de ELE,
aos 22 anos de idade, eu agia exatamente como a crenca supracitada. Contava o
minimo possivel da minha vida pessoal e também conhecia o minimo dos(as)
meus(minhas) alunos(as). Estava tdo focada em trabalhar os temas da disciplina
gue ndo me preocupei em enxergar ou sentir o que estava a minha volta.
Preocupada em trabalhar todos os conteudos linguisticos do programa da
disciplina e ver os(as) alunos(as) utilizando-os nas avaliagdes, acabei
desconsiderando todo o resto. Desconsiderei um aspecto de grande importancia
para um ensino critico, reflexivo e significativo: me conhecer enquanto
profissional docente e conhecer os(as) meus(minhas) estudantes.

Hoje, entendo que faltou que eu me perguntasse, como evidenciado no
minicurso “Letramento de reexisténcia” realizado pela Pardbola Editorial (2021),
as seguintes perguntas: “guem sou eu na sala de aula?” e “com quem estou
falando?”. Tais questionamentos, de acordo com Souza (2021), professora que
concedeu o minicurso citado, possibilitam que o(a) professor(a) se identifique
naguele contexto e reconheca o seu papel, além de conhecer os(as) sujeitos(as)
gue compdem a sala de aula, a sua heterogeneidade e diversidade. A partir de
tais indagacbes, as aulas poderdo ter como orientacdo as necessidades
especificas dos(as) estudantes, favorecendo, dessa forma, para além do ensino-
aprendizagem dos conhecimentos protocolados pela instituicdo escolar e pelas
legislacGes educacionais do pais, a construcdo do(a) aluno(a) como ser pensante
e atuante no mundo.

A minha atuacdo estava perpetuando o modelo de escola descrito por
Rajagopalan (2009) “(...) um lugar onde se confere o saber aqueles que dele
carecem”. Contrdria aos principios da pedagogia critica, eu ndo me preocupava
em incentivar o desenvolvimento da visdo critica dos(as) alunos(as) sobre o
mundo em que vivem e as questdes sociais, histdricas, politicas, econdmicas que
0s perpassam e os envolvem, direta ou indiretamente. Nao buscava criar espacos
dentro da sala de aula para refletir sobre a vida real, os elementos que a
constituem, os(as) sujeitos(as) envolvidos(as) e os assuntos em evidéncia na
sociedade, ndo havia lugar para tratar as inquietacdes dos(as) alunos(as) ou suas
experiéncias e vivéncias, positivas e negativas, até mesmo aquelas produzidas no
préoprio ambiente pelas pessoas implicadas.
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Apds certo tempo mantendo essa forma de atuacdo, focada estritamente
em seguir o programa da disciplina, percebi a minha animacdo para exercer o
meu trabalho diminuindo. Em seguida, houveram muitos conflitos internos.
Inclusive, por ndo conseguir identificar o motivo da minha insatisfacao, ja que era
algo que me dava tanto prazer anteriormente. Cheguei até mesmo a pensar que
a docéncia ndo era para mim, pois a minha atuacdao havia perdido o seu
significado. Me sentia triste, frustrada, desmotivada. Eu estava infeliz! Sentia que
muitos(as) alunos(as) também ndo viam sentido em estudar Espanhol, inclusive
porque ja estudavam outra lingua estrangeira (Inglés).

Diante disso, buscando entender o que estava acontecendo, conversei
com algumas colegas de profissdo e todas me confortavam dizendo que eu era
uma otima professora, que os(as) alunos(as) me adoravam. No entanto, embora
elas tenham me dito tantas coisas positivas, ndo consegui me acalmar. Entdo, eu
seguia me fazendo muitas perguntas: Por que ndo me sinto bem com as minhas
aulas? O que ndo gosto na minha pratica atual? Qual tipo de professora quero ser?
O que quero que meus(minhas) alunos(as) aprendam? Como fazer com que as
minhas aulas facam sentido para os(as) alunos(as) se ndo faz sentido nem pra
mim? Essas perguntas foram essenciais para que tudo mudasse: “Assim, exercer
o oficio de uma profissdo é de algum modo se permitir ‘ser trabalhado’, ser
‘polido’, ndo apenas efetivar praticas docentes, mas ‘ser feito’, esculpido, a
medida de seu saber-fazer” (Morais; Macedo, 2020, p.78).

CONSTRUGAO DA MINHA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

De acordo com Pimenta (1999)

Para além da finalidade de conferir uma habilitagdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacao inicial se espera que forme o
professor. Ou que colabore para sua formagdo. Melhor seria dizer que
colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma vez que professorar
ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecanicas. (Pimenta, 1999 p.17-18).

O curso de formacdo inicial, como apontado por Pimenta (1999), tem como
propdsito conferir aos(as) graduandos(a) o dominio das linguas escolhidas e suas
literaturas e promover o “o desenvolvimento de atividades de carater pratico”
(DCNL, 2001, p.31), isto &, articular a teoria a pratica. No entanto, durante a
minha trajetdria, acredito que devido ao pouco tempo que tinhamos para ver
todos os conteudos curriculares, infelizmente, ndo foi suficiente para que eu
pensasse diretamente sobre a minha identidade profissional. Iniciei, desta forma,
a minha pratica sem ter ainda me encontrado como professora.

Como evidenciado na sessdao anterior, onde refleti um pouco sobre
metodologias de ensino de linguas, embora na minha formagao inicial eu tivesse
tido a oportunidade de discutir sobre esse tema e até mesmo iniciar a minha
atuacdo, ndo consegui fazer a transposicdo de tais conhecimentos para a minha
pratica. Minha atuacdo permaneceu por certo tempo mecanizada e estatica. A
metodologia de ensino que eu estava adotando, portanto, ndo era reflexo da
minha formacdo docente. Era resultado das emocgdes que senti em relacdo ao
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meu trabalho, ao ambiente escolar e ao ato de ensinar. Logo, entender as minhas
emocodes foi primordial para que eu entendesse o ensino, pois, como bem
salienta Aragdo et al (2017), para que o(a)professor(a) de fato possa preparar o(a)
estudante para uma sociedade globalizada e plural é necessario que ele ndo sé
entenda o seu papel, mas esteja motivado para tal, isto é, apresente emocdes
positivas em relacdo a sua pratica, ja que, “emocao e acao se relacionam de uma
maneira reciproca e mutuamente constituida”(Aragdo et al, 2017, p. 560).

A partir de emogbes como insatisfacdo, incomodo, desconforto,
descontentamento e desprazer, e da falta de identificacdo com a minha atuacao,
senti a necessidade de mudar, de agir diferente. Para isso, me propus a olhar
para a minha propria aula com distanciamento, buscando identificar lacunas.
Ap0s refletir bastante sobre isso, percebi o quanto aqueles 50 minutos semanais
com cada turma pareciam ndo se encaixar no real. Percebi também o quanto eu
mudava ao entrar no colégio e na sala de aula, ndo me reconhecia enquanto
professora, ja que aspectos marcantes da minha identidade pessoal se alteravam
completamente, por exemplo: a leveza deu espaco a rigidez e a simpatia se
transformou em seriedade. Nesse sentindo, Morais e Macedo (2021),
argumentam que

E no campo da sensibilidade, dos sentimentos que o processo de
identificacdo acontece. E por meio de uma avaliagdo subjetiva daquilo que
sente e daquilo que almeja, que as certezas sdo visualizadas. Na busca pelo
“tornar-se professor”, registram-se experimentos de uma série de emocgoes
e sentimentos, a exemplo do medo, da inseguranga, da alegria, da vergonha,
do amor. S3o essas vivéncias emocionais que “marcam” a formagdo da
identidade da pessoa-professor. Assim, compreendemos que a formagdo
identitdria docente acontece no “solo” da dimensdo emocional. (Morais;
Macedo, 2021, p.81).

Compreendo, desse modo, que a minha identidade profissional docente
comecou a ser tecida conscientemente a partir dessa experiéncia (da pratica) e
“no solo da dimensao emocional” (Morais; Macedo, 2021, p.81). Ou seja, a partir
as emocOes experenciadas, passei a refletir sobre o meu eu pessoal e profissional,
sobre a minha atuacdo naquele momento e como eu gostaria de atuar
futuramente.

De acordo com Flores (2010, p.182) “os futuros professores possuem um
conjunto de crencas e de ideias sobre o ensino e sobre o que significa ser
professor que interiorizaram ao longo da sua trajetdria escolar”. No entanto,
embora eu tivesse claro para mim o que é ser uma boa professora e tivesse em
minha bagagem exemplos que eu gostaria de seguir e também contraexemplos,
na sala de aula eu estava representando. Ndo me permitia ser quem sou por
medo de ndo ser reconhecida como professora e de ndo ser respeitada como tal
pelos meus colegas e, sobretudo, pelos meus(minhas) alunos(as). Para Morais e
Macedo (2021), para ser quem somos precisamos estar em relacdo, isto é,
precisamos do outro. Dito de outra forma, a professora que eu era e estava
sendo, minha forma de atuacdo, estava sendo completamente influenciada pelo
outro, ou melhor, pela forma como eu queria ser vista e tratada pelo outro. Ainda
segundo as autoras, “falar de identidade é falar de relacdes, de histérias, onde o
“quem sou eu”, estd profundamente relacionado com “quem é o outro”, e com
“quem eu sou para o outro” (Morais; Macedo, 2021, p.76). Desta forma, em
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resumo, a partir do que eu queria ser para os(as) outro(as) (alunos(as) e equipe
escolar), acabei falseando quem eu realmente era. Embora os(as) (as) alunos(as)
me reconhecessem professora, ainda faltava o meu (auto)reconhecimento, a
minha (auto)identificagdo com a docéncia.

Portanto, a identidade profissional assume-se como “um processo onde o
reconhecimento, a valorizacao, a confirmacao ou desconfirmacdo dos outros nos
impele a uma negociacdo interna (subjectiva) ou externa (objectiva) nas
configuragdes identitdrias que assumimos” (Santos, 2020, p. 127). 0
reconhecimento, valorizacdo e confirmacdo dos outros eram muito importantes
para a validacdo da minha atuacdo e eram para mim, naquele momento, um
grande empecilho para que eu me sentisse verdadeiramente professora. Porém,
para além do outro, a minha (auto)validacdo foi essencial, pois, como postula
Glickman (1985 apud Goncalves, 2009, p. 25), “cada docente se torna o professor
que é como resultado de um processo idiossincratico e autobiografico de
desenvolvimento pessoal e profissional”. Reforcando a ideia do autor, Pimenta
(1999) defende que

Uma identidade profissional se constroéi, pois, a partir da significagdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradigGes. (...) Constroéi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histdria de vida, de suas representagles, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor (...)
(Pimenta, 1999. p.19).

Logo, considero que quando recebi o meu diploma me tornei apta a
exercer a profissdo, mas s6 me tornei professora quando, para além de atuar, fui
capaz de escutar as minhas emocdes e, a partir delas, refletir sobre a minha
pratica. Ou seja, como argumenta Aragdo et al (2020), entender as minhas
emocodes enquanto professora foi primordial para que eu entendesse o ensino, ja
gue as emogdes funcionam como uma bussola e me mostraram o caminho a
percorrer. Nas palavras de Marchesi (2008) a partir de nossos sentimentos (...) “é
possivel compreender como somos e o que queremos ser” (Marchesi, 2008 apud
Morais; Macedo, 2021, p.81).

Assim, a partir de uma (auto)reflexdo, (auto)avaliacdo) e (auto)revisdo da
minha atuacao docente, identifiquei as seguintes lacunas:

I Emprego de uma metodologia de ensino mais estrutural,
inviabilizando a relacdo e reflexdo sobre o real;

Il. Relagdo superficial com os(as) estudantes: eles ndo me conheciam e
eu também ndo os conhecia;

Il. Falta de reconhecimento do meu “eu” na minha pratica e nas minhas
relacGes dentro do ambiente escolar.

Essas lacunas, bem como toda experiéncia durante e logo apds a formacgao
foram muito importantes, pois tudo isso faz com que eu seja a pessoa e
profissional que sou hoje, ja que
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o professor acumula e reinterpreta a experiéncia que vai adquirindo,
processo que o leva, em fungdo dos contextos envolventes, a (re)definir e a
modificar as suas atitudes e valores acerca do ensino, dos alunos e da
educagdo em geral, reelaborando e redimensionando as suas perspectivas
profissionais (...) (Gongalves, 2009, p. 25).

Nessa perspectiva, come¢ando a redefinir minhas atitudes, buscando
desfazer o conflito que havia entre a minha a identidade pessoal e a profissional,
me permiti ser “eu” no ambiente escolar, pois como bem afirma Ndvoa (1999
apud Morais; Macedo, 2021, p. 75), “a identidade pessoal e profissional sdo parte
de um mesmo ‘tecido’ e por isso ndo podem ser dissociadas da pratica do
professor”. De acordo com Beijaard et a/ 2011 a identidade

nao é algo que alguém tem, mas algo que se desenvolve durante a vida toda
de uma pessoa. (...) ndo é um atributo fixo de uma pessoa, mas um
fenémeno relacional. (...) pode ser melhor caracterizado como um processo
em andamento, um processo de interpretar a si mesmo como um certo tipo
de pessoa e ser reconhecido como tal em dado contexto (GEE,2001).
(...)pode ser vista como uma resposta a presente questdo: “Quem sou eu,
neste momento?”. (Beijaard; Meijer; Verloop, 2011, p. 3).

Trata-se, portanto, de um processo inacabado, moével e fluido que o
individuo desenvolve ao longo da sua trajetdria. Continuo, é diretamente
influenciado pelas emocdes, valores e vivéncias dos ambitos pessoal, social e
profissional do individuo, sendo reflexo ndo sé do momento atual, mas também
do passado e das aspiracGes para o futuro, isto é, quem ou como ele gostaria de
ser e/ou atuar.

A identidade profissional, por sua vez, refere-se, a pessoa que se é (ou se
estd, jd que ndo é permanente) ao exercer o oficio. Marcelo (2009) define
especificamente a identidade profissional docente como “a forma como os
professores se definem a si mesmos e aos outros. E uma constru¢do do eu
profissional, que evolui ao longo da sua carreira docente (...)” (p.11). Para Morais
e Macedo (2021) a formacgdo inicial assume grande importancia para o
desenvolvimento da identidade profissional de um professor(a), pois, desde a sua
formacdo, por meio dos contatos com os(as) colegas e professores(as),
internaliza novos modos de ser e se (des) constréi a cada experiéncia,
conscientemente ou néo.

Nessa direcdo, a partir das experiéncias evidenciadas e idealizando me
(des)construir, a outra mudanca efetuada foi a abordagem de temas reais nas
minhas aulas, temas em pauta na escola, na sala de aula ou no mundo. A partir
da participacdo dos(as) estudantes, passei a enxerga-los ndo mais apenas como
alunos(as), mas como pessoas, seres humanos, que, assim como eu, tém uma
vida, medos, responsabilidades, gostos, etc. Entender suas emocGes foi
primordial para saber se o processo de ensino aprendizagem fazia sentido para
eles, isto é, se eles se reconheciam nesse processo e conseguiam nado s6 assimilar
os aspectos estruturais da lingua, mas reconhecer o seu papel social. Sexismo,
racismo, vacina, feminismo, gordofobia, padrdes de beleza, preconceito foram
alguns dos temas discutidos em sala. Dessa forma, a partir desse importante
passo, comecei a incorporar uma pedagogia critica, que, de acordo com
Rajagopalan (2009, p.110), consiste em “criar um espaco dentro da sala de aula

Revista Transmutare, Curitiba, v. 9, €18167, p. 1-18, 2024.



ARTr

RevistaTransmutare

Péagina | 11

para que seus(suas) alunos(as) possam discutir livremente a propria vida fora da
sala de aula e procurar relacionar o que se aprende nos livros a realidade que
eles vivem no seu dia a dia”.

Pode parecer, devido a todas as questdes implicadas, que a pratica
pautada no ensino critico, ou melhor, ser um(a) professor(a) critico(a), seja uma
tarefa ardua e complexa, mas, na verdade, trata-se de uma acao bastante simples
se nos permitimos ser, antes de professores(as), seres humanos. Se estivermos
dispostos a enxergar, ouvir e sentir nossos(as) alunos(as), buscando identificar,
entender e acolher suas necessidades, indo muito além da caréncia do saber
cientifico. Assim, “o ato de ensinar uma lingua estrangeira se torna uma acao
politica” (Mendes, 2022, s/p), pois a partir das necessidades do(a) préprio(a)
aluno(a) ele(a) é encorajado(a) a pensar por si proprio(a), a explorar significacdes,
a questionar a realidade, a experienciar emocdes e a recriar a sua realidade. Em
resumo, para além do conteudo formal, é fundamental que levemos as nossas
existéncias para a sala de aula, isto é, elementos que compdem as nossas
identidades, “a experiéncia da vida e do mundo que nos cerca” (Mendes, 2022,

s/p).

De acordo com Marcelo (2009), ser um(a) bom(boa) professor(a)
pressupde um longo processo, “um processo evolutivo de interpretacdo e
reinterpretacdo de experencias” (p.12), sendo que parte importante desse
movimento se constréi na experiéncia, “no exercicio concreto da pratica
profissional em interaccdao constante com outros profissionais (...)” (Santos, 2005,
p. 132) e, principalmente, com os protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem: os(as) estudantes.

Leffa (2001) afirma que a formacdo de professor(a) € um processo arduo,
continuo e constante que ndo se limita a universidade. Para ele, o término da
formacdo inicial é apenas o inicio da jornada docente, pois é na pratica que o(a)
professor(a) se depararda com os problemas reais do cotidiano escolar.
Acrescento, ainda, que foi a partir da pratica que pude refletir sobre a professora
gue eu era e a professora que eu queria ser. Foi a partir da pratica e das
experiéncias negativas que encontrei o meu “eu” profissional. Foi assim que eu
me (re)conheci professora de espanhol. Nesse sentido, Marchesi (2008) defende
que

A identidade profissional ndo pode ser entendida como algo que se adquire
no momento em que se inicia uma determinada atividade de trabalho, mas
como um longo processo de experiéncias vividas, de encontros com os
outros e de reflexdo sobre a propria pratica, sobretudo em uma época em
que as mudancas na educagao sdo permanentes. (Marchesi, 2008, p. 120).

Portanto, o reconhecimento e construcdo da identidade profissional pode
ndo coincidir com a o término da graduacdo, sendo a pratica docente, as
experiéncias e vivéncias no ambiente escolar e com as pessoas imbricadas
(estudantes e comunidade escolar) fundamentais nesse processo.

Revista Transmutare, Curitiba, v. 9, €18167, p. 1-18, 2024.



ARTr

RevistaTransmutare

Pégina | 12

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, pretendi evidenciar o meu processo de identificacdo com a
profissdo docente, isto é, como a minha identidade profissional como professora
de ELE vem sendo construida e modificada ao longo da minha trajetdria até o
momento atual, mestrado em Linguistica Aplicada em uma universidade publica
federal. Apresentei um breve histérico do ensino de linguas no Brasil e as
metodologias que fizeram parte da minha trajetéria como professora em
formacdo inicial e as que eu empreguei na minha atuacdo como professora de
lingua espanhola. Evidenciei que, embora os aspectos linguisticos sejam de
grande importancia para o ensino-aprendizagem de uma lingua, ndo sdo os
Unicos. Portanto, para além das metodologias, é fundamental, para o ensino
eficiente de uma LE, que o(a) professor(a) ndo reduza a LE a sua forma.

Compreendo que a autorreflexdo sobre a propria formacdo e atuacao
sejam imprescindiveis na profissdo docente, ndo sé porque se trata de uma
profissdo que exige uma formacdo continua, mas porque possibilita que nos
sintamos melhor e aperfeicoemos a nossa pratica. A nossa identidade, pessoal e
profissional, é fluida e é constituida por vdrias identidades, além das mais
variadas experiéncias que vivenciamos. Desta forma, a nossa atuacdo também
estard em constante mudanca, porque nds, enquanto pessoa e profissional,

também estamos nos (trans)formando.

Me fazer as perguntas “Quem eu sou na sala de aula?” e “Com quem eu
falo na sala de aula?” foi fundamental para que eu identificasse as lacunas na
minha atuacdo profissional. A partir delas pude refletir sobre a minha identidade
e sobre a identidade daqueles me cercam, os protagonistas do processo de
ensino e aprendizagem: os(as) estudantes. Destaco, ainda, uma outra pergunta
gue para mim tem o mesmo grau de importancia que as anteriores: “Como o real
faz parte da minha sala de aula?”. Essa pergunta foi imprescindivel para que o
espanhol ultrapassasse as questOes linguisticas e culturais e seu ensino-
aprendizagem fizesse (real)mente sentido para mim e, consequentemente, para
os(as) alunos(as). Para tal, para abordar o real na sala de aula, acho vdlido
ressaltar, que ndo é preciso preparar uma aula ou atividade “mirabolante”,
podemos propor reflexdes interessantes e necessarias a partir de aulas “comuns”,
basta estarmos dispostos a enxergar e a ouvir 0 nosso entorno.

Hoje, me considero uma professora melhor do que antes e me sinto mais
segura e preparada para estar na sala de aula. Considero que nos tornamos
professores(as) melhores quando realmente estamos dispostos(as) e enxergamos
0 nosso redor, a realidade e as vidas que nos cercam. Somos professores(as)
melhores quando refletimos conscientemente sobre a nossa prdtica. Somos
professores(as) melhores quando deixamos o lado humano ser maior que o lado
profissional. Somos professores(as) melhores quando adotamos uma pedagogia
critica, pois assim obtemos uma educacdo critica e reflexiva. Somos
professores(as) melhores quando escutamos nosso(a) estudante ndo para
respondé-lo(a), mas buscando entendé-lo(a). Somos professores(as) melhores
quando tentamos mudar/aperfeicoar a nossa pratica ainda que de forma sutil.
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Somos professores(as) melhores quando enxergamos na sala de aula ndo apenas
os(as) estudantes, mas as pessoas. Essa é a minha identidade profissional. E a
professora que quero e busco ser.
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Teacher education and development of
professional identity: a teaching
experience report

ABSTRACT

This article presents a report of an experience aiming to highlight the author's process
of identifying with the teaching profession. Specifically, it explores how her professional
identity as a Spanish language teacher has been shaped and modified throughout her
journey, including her current pursuit of a Master's degree in Applied Linguistics
at the Federal University of Vicosa (UFV). Drawing on studies on the subject (Morais
and Macedo, 2021; Santos, 2020; Beijaard; Meijer and Verloop, 2011; Marcelo, 2009;
Noévoa, 1999, among others), the author reflects on foreign language teaching
methodologies in Brazil, discussing those she experienced during her undergraduate
studies and those she has adopted in her professional practice. The author also
emphasizes how her conscious construction of her professional identity as a teacher
began and how the teaching methodology she has embraced has influenced this
process. Additionally, the author shares some of the emotions experienced and
underscores the importance of discussing professional identity, particularly in the initial
training of language teachers.

KEYWORDS: Professional identity. Teaching practice. Initial training. Teaching
methodologies. Spanish language.
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Formacion de profesores(as) de lenguas y
desarrollo de la identidad profesional:
relato de experiencia docente

RESUMEN

Este articulo trata de un relato de experiencia que pretende evidenciar el proceso de
identificacion de la autora con la profesiéon docente, es decir, la forma cémo su
identidad profesional como profesora de Lengua Espaiola se esta construyendo vy
modificdndose a lo largo de su trayectoria hasta el momento de escritura de este
trabajo, Master en Linglistica Aplicada en Universidade Federal de Vigosa (UFV). A
partir de los estudios sobre el tema (Morais y Macedo, 2021; Santos, 2020; Beijaard;
Meijer y Verloop, 2011; Marcelo, 2009; Noévoa, 1999, entre otros), la autora reflexiona
sobre las metodologias de ensefianza de lenguas extranjeras en Brasil y presenta cudles
experimentd en la graduacion y cudles ha adoptado en su actuacion profesional.
También destaca como su identidad profesional docente empezd a construirse
conscientemente y cdmo la metodologia de ensefianza adoptada por ella influencié en
ese proceso. Ademas, la autora expone algunas emociones vividas y resalta la
importancia de hablar sobre identidad profesional, sobre todo en la formacion inicial de
profesores(as) de lenguas.

PALABRAS CLAVE: Identidad profesional. Practica Docente. Formacion Inicial.
Metodologias de Ensefianza. Lengua Espafiola.
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NOTAS

1 Conceito empregado na Linguistica Aplicada que significa, em linhas gerais,
orientar para o Sul, contrapondo ao termo “nortear”, que marca a superioridade
e prestigio do Norte frente ao Sul.
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