ARTr

Revista Transmutare

Larissa Katarina Mendonga
mendonca.lk@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2328-8313
Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, PE, Brasil

Laéda Bezerra Machado
laeda01@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9524-0319
Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, PE, Brasil

Pégina | 1

Revista Transmutare

ISSN: 2525-6475

https://periodicos.utfpr.edu.br/rtr

Gestao de sala de aula e de conteudos:
saberes experienciais mobilizados por
professores iniciantes de Geografia

RESUMO

Este artigo analisa os saberes experienciais mobilizados por professores iniciantes de
Geografia. Os saberes docentes sdo multiplos, provém de fontes diversas e levam em
conta a natureza subjetiva do professor. O artigo resulta de uma pesquisa de natureza
qualitativa desenvolvida com trés docentes iniciantes de Geografia da Rede Estadual de
Pernambuco. Esses professores foram entrevistados e tiveram suas praticas observadas.
Os dados foram analisados por meio da técnica de andlise de contetddo. Os achados
revelaram nas praticas dos docentes investidas contrdrias as caracteristicas mais
tradicionais de ensino. O repertdrio de saberes experienciais se manifestou de modo
mais explicito na gestdo da sala de aula e no trato aos conteldos especificos da
Geografia. Frente aos resultados, sugerimos que os saberes experienciais docentes sejam
mais reconhecidos e problematizados nos cursos de licenciatura em Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Professor iniciante de Geografia. Saberes docentes. Saberes
experienciais.
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INTRODUCAO

Neste artigo, abordamos os saberes experienciais mobilizados por
professores iniciantes de Geografia. Tal estudo é fragmento de uma pesquisa
maior, que teve como objetivo analisar os saberes mobilizados por professores
iniciantes de Geografia e os desafios enfrentados por esses profissionais no
exercicio da docéncia.

O interesse em estudar tal tematica decorre de nossas experiéncias iniciais
no exercicio profissional como docente de Geografia. Dessas experiéncias,
emergiram vdrios questionamentos, receios e desafios acerca da efetividade de
nosso papel e fungdo social, bem como o receio de ndo corresponder as demandas
requeridas pelo processo de ensino-aprendizagem.

Entendemos que ao se explicitar os saberes mobilizados por professores de
Geografia, estamos oportunizando reflexdes para esses docentes em inicio de
carreira que, assim como outros professores iniciantes, enfrentam uma série de
desafios no exercicio de suas praticas em salas de aula no Ensino Fundamental e
Médio na escola publica.

Os saberes docentes sdao multiplos, provém de fontes diversas e levam em
conta o sujeito professor nas suas variadas formas de ser, o que lhe conferem um
carater de natureza subjetiva. No ambito deste artigo, optamos por apresentar um
panorama geral acerca dos saberes da docéncia, privilegiando, dos resultados da
pesquisa, os saberes experienciais. Particularmente, abordamos os modos de
gestdo da sala de aula e dos conteldos como saberes mobilizados por docentes de
Geografia em inicio de carreira.

O DEBATE SOBRE OS SABERES DOCENTES

Buscamos, na teoria dos saberes da docéncia, embasamento para analise
das praticas dos professores de Geografia em inicio de carreira. Neste artigo,
tratamos sobre os conhecimentos, competéncias e desempenhos considerados
necessarios a profissdo docente, os quais ocupam um lugar de destaque entre os
assuntos discutidos na literatura a respeito do status profissional dos professores.

Os saberes docentes, sua relacdo com a formacdo profissional dos
professores e exercicio da docéncia sdo destacados por Maurice Tardif (2014).
Conforme esse autor, o saber docente é um saber multiplo, composto de varios
saberes, oriundos de fontes diversas e produzidos em contextos institucionais e
profissionais variados. O autor destaca que o saber docente é um “saber plural,
formado de mudltiplos saberes provenientes das instituicdes de formacao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2014, p. 54). Em outras
palavras, os professores tratam da gestdo da matéria e da gestdo da sala de aula
e, por isso, utilizam diferentes saberes que sdo essenciais para atingirem os
objetivos definidos. Assim sendo, a relacdo dos docentes com os saberes nao se
reduz a transmissdao dos conhecimentos ja constituidos, pois sua pratica integra
diferentes saberes com os quais possuem diferentes relagdes.

Revista Transmutare, Curitiba, v. 6, €2113550, p. 1-16, 2021.



ARTr

Revista Transmutare

Péagina | 3

Partindo da ideia de pluralidade, Tardif (2014) afirma que a possibilidade de
uma classificacdo coerente dos saberes docentes sé existe quando associada a
natureza diversa de suas origens, as suas diferentes fontes de aquisicdo e as
relagBes que os professores estabelecem entre e com seus saberes. Tardif (2014)
classifica os saberes em quatro tipos: saberes da formagéo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

Na mesma perspectiva, Clermont Gauthier et al. (2013) ddo énfase a
interatividade do ato de ensinar e a diversidade da constituicdo dos saberes da
docéncia, defendem a existéncia de um “reservatério/repertério de
conhecimentos” no qual o professor se “abastece” para responder a exigéncias
especificas em suas situacdes de ensino. Conforme esse autor e seus
colaboradores, infelizmente, no entendimento do senso comum, para ensinar
basta apenas conhecer o conteudo, ter bom senso, seguir a intuicdo, ter
experiéncia e cultura. Com base nesse entendimento, docéncia seria um “oficio
sem saberes” (GAUTHIER et al., 2013, p. 25). Nesse sentido, os autores propéem a
transicdo de um oficio sem saberes ou saberes sem oficio em dire¢cdo a um oficio
de saberes e, assim, destacam a caracteristica plural do saber docente. O
reservatdrio de saberes docentes, segundo Gauthier et al. (2013), é composto por
seis modalidades de saberes, sdo elas: saberes disciplinares, saberes curriculares,
saberes da Ciéncia da Educag¢bo, saberes da tradicGo pedagdgica, saberes
experienciais e saberes da ac¢éo pedagdgica.

Em seus estudos sobre os saberes docentes, Pimenta (2005) se aproxima de
Tardif (2014) na sua descricdo. Para essa autora, os saberes da docéncia sdo
compostos pelos: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento ou cientificos
e saberes pedagdgicos.

Freire (2014), ao tratar sobre a formacdo e praticas dos docentes, frisa o
papel do professor e os saberes fundamentais a prdatica da profissdao. O autor
afirma que o ato de ensinar exige varios saberes e que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou a sua construcao”
(FREIRE, 2014, p. 24) e agrupa esses saberes em trés categorias, quais sejam: 1)
Saberes referentes a prdtica docente, ao exercicio da profissGo: Segundo o autor,
ensinar exige: rigorosidade metddica; pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, estética e ética, corporificacdo das palavras pelo exemplo;
risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacgao, reflexdao
critica sobre a pratica, reconhecimento e a aceita¢do da identidade cultural. 2)
Saberes referentes ao processo de ensinar: Ressalta que ensinar ndo é transferir
conhecimento e exige: consciéncia do inacabamento; reconhecimento de ser
condicionado; respeito a autonomia do educando; bom-senso; humildade,
tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores; apreensao da realidade;
alegria e esperanca; convicgcdo de que a mudanca é possivel e exige curiosidade. 3)
Saberes referentes a especificidade humana exigem seguranga, competéncia
profissional e generosidade: Exigem comprometimento para compreender que a
Educacdo é uma forma de intervencao no mundo; exige liberdade e autoridade;
exige tomada consciente de decisOes; exige saber escutar; exige reconhecer que a
Educacdo é ideoldgica e exige disponibilidade para o didlogo. Assim, para se
apropriar dessas trés dimensdes, o professor deve reconhecer que ensinar exige
varias competéncias e saberes.
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Freire (2014, p. 28) pontua que o “educador democratico ndo pode negar-
se ao dever de, na sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmissdao”. O autor afirma a necessidade de que o
professor também seja um sujeito critico, nutrido de habilidades e conhecimentos
para agucar a curiosidade do educando e satisfazé-las. Diante disso, o bom
professor necessita refletir criticamente sobre sua pratica, e essa criticidade
precisa ser promovida por si mesmo, construida aos poucos em sua permanente
formacao.

Nas teorias construidas pelos autores aqui apresentados, identificamos uma
valorizacdo da heterogeneidade do saber docente com énfase nos saberes da
experiéncia. Esses autores também apresentam algumas caracteristicas dos
saberes profissionais segundo a epistemologia da pratica profissional,
compreendida como o estudo do conjunto de saberes mobilizados pelos
professores em seu espaco de trabalho pedagdgico.

Os saberes experienciais sdo aqueles que resultam do préprio exercicio da
atividade profissional dos professores e, de acordo com Tardif (2014), Gauthier et
al. (2013) e Pimenta (2005), sdo produzidos pelos proprios docentes por meio da
vivéncia nas instituicdes educacionais, relacdes estabelecidas com estudantes e
colegas de profissdo, assim como as experiéncias socialmente acumuladas, as
mudancas histdricas da profissdo e o exercicio profissional em diferentes escolas
que se incorporam a “experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus’ e
de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2014, p. 38).

Tomando por base os saberes experienciais, este artigo apresenta e discute
os modos de gestdo da sala de aula e dos conteldos como saberes mobilizados por
docentes de Geografia em inicio de carreira em escolas publicas da Rede estadual
de Pernambuco.

METODOLOGIA

Como a investigacdo se prop6s a analisar os saberes docentes mobilizados
por professores iniciantes de Geografia, adotamos a abordagem qualitativa.
Conforme consideracbes de Minayo (2016), essa abordagem possibilita
compreender os sentidos revelados e implicitos nos discursos dos sujeitos
pesquisados, privilegiando, assim, aspectos da subjetividade humana.

Investigamos trés professores de Geografia em inicio de carreira. Todos
licenciados em Geografia, que atuavam no Ensino Médio e um deles também
atuava nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas publicas estaduais
situadas na cidade do Recife e no municipio de Camaragibe (Regido Metropolitana
do Recife); para preservagao de suas identidades foram chamados de Gilson
Santiago, Geraldo Viana e Vinicius Santos. Na escolha dos sujeitos, consideramos
os critérios tempo de exercicio na docéncia (até trés anos)? e formag3o em curso
de licenciatura em Geografia e estar lecionando a referida disciplina.

Para a coleta de dados, utilizamos como procedimento principal a
observagdo participante. De acordo com Ludke e André (1986), a observacgdo
participante possibilita o estabelecimento de relacdes e a apreensdo dos

Revista Transmutare, Curitiba, v. 6, €2113550, p. 1-16, 2021.



ARTr

Revista Transmutare

Péagina | 5

significados compartilhados por determinado grupo de forma direta. Tendo sido o
principal instrumento de coleta nesta pesquisa, a observacdao participante nos
possibilitou identificar os tipos de saberes mobilizados pelo professor iniciante de
Geografia e, assim, percebemos a importdncia e predominancia dos saberes
experienciais.

Como  procedimento complementar, utilizamos a  entrevista
semiestruturada que, conforme Richardson (2009, p. 208), "é um modo de
comunicacdo que permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as
pessoas". Por meio da entrevista, é possivel se estabelecer um clima de interacdo
mutua entre entrevistador e entrevistado, o que permite o fluir das informacdes.
Trata-se de uma ferramenta flexivel que pode ser adaptada ao contexto de
realizacdo e sujeitos envolvidos; a entrevista foi utilizada para complementar e
esclarecer aspectos observados junto ao grupo pesquisado.

Realizamos um total de 90 horas de observacdo participante nas turmas de
trés professores iniciantes de Geografia. As observacdes das praticas dos docentes
ndo ocorreram de forma simultanea. Iniciamos com o professor Gilson Santiago,
depois prosseguimos observando as praticas do professor Geraldo Viana e, por fim,
as do professor Vinicius Santos.

Os registros das observacGes e depoimentos de entrevistas foram
analisados com o auxilio da técnica da analise de conteldo tematica, que permitiu
extrair as unidades de sentido das mensagens, ou seja, informacdes fornecidas
pelos participantes, cuja frequéncia de apari¢do tem significados para o objeto em
analise (BARDIN, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Entendendo os saberes da experiéncia como os conhecimentos de origem
social, advindos das praxis cotidiana dos docentes, discutimos esses saberes
tomando como referéncia a gestdo da sala de aula e dos conteudos na pratica dos
trés professores iniciantes de Geografia.

O modo como os saberes experienciais se manifestaram na gestao da sala
de aula dos trés docentes iniciantes foi variado. Na pratica da gestdo de sala de
aula do professor Gilson Santiago, os saberes experienciais manifestavam-se nos
didlogos que esse professor estabelecia com seus estudantes Ele conduzia suas
aulas de forma um tanto mondtona e aparentava pouco dominio no manejo e
condugao do grupo classe. Sua baixa entonagdo de voz e postura corporal nao
facilitavam o processo de gestdo de sala de aula. Apesar disso, professor Gilson
buscava em coopera¢do com seus estudantes resolver os problemas que surgiam
nas aulas.

Era através do didlogo que as decisGes acerca dos exercicios, avaliaces e
trabalhos a serem realizados eram tomadas. Por exemplo, nas turmas de segundo
ano do Ensino Médio quando o professor Gilson discutiu com a turma o melhor dia
da semana para realizar a prova e chegaram ao consenso de que o melhor dia da
semana para a realizacdo seria a quinta-feira. Assim como definiram juntos,
professor e turma do segundo ano “F”, a melhor estratégia para abordar o pais
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Uruguai na feira nas nac¢des® ou, ainda, quando o professor permitiu que
estudantes realizassem as provas em turmas diferentes das que pertenciam, tendo
em vista que haviam faltado a prova.

Apesar de suas aulas serem consideradas mondtonas, pois o professor ficava
sempre muito preso aos slides durante a exposicao dos conteudos, Gilson sabia
gue a melhor forma de conseguir alcancgar seus estudantes era por meio do didlogo
e por meio da escuta e sé assim chegavam a um consenso. Admitimos que a pratica
de dialogar com os estudantes e a valorizacdo das colocag¢bes dos estudantes
durante as aulas podem ser consideradas como manifestacées do saber da
experiéncia.

Segundo o professor Gilson, logo que ele comecgou a exercer a docéncia, ndo
costumava dialogar com os estudantes, tampouco valorizar suas posi¢des em sala
de aula e esse seu comportamento inicial comprometeu muito o trabalho com as
turmas, que lhe tratavam com indiferenca. O professor revelou que no comeco
sentia-se invisivel em sala de aula, pois a maioria dos estudantes pouco se
importava com sua presenga e com o que falava. Podemos assim dizer que esse
novo modo de lidar com os estudantes, baseado no dialogo, constitui um saber
construido na experiéncia. Lembramos que, de acordo com Freire (2014), uma
relacdo pedagdgica tem a responsabilidade de problematizar o conteudo,
desenvolver o pensamento critico dos estudantes sobre a realidade e buscar a
perspectiva democratica nas decisdes. Nessa perspectiva, os professores devem
agir a partir do didlogo, considerando as falas dos estudantes e com eles
aprendendo e reconstruindo a sua prépria realidade.

A pratica do didlogo também se fazia presente na gestdo de sala de aula do
professor Geraldo Viana. Para este professor, o didlogo fortalece as relagdes. Ele,
geralmente, ao perceber que seus estudantes estavam ficando dispersos nas aulas,
realizava brincadeiras em suas turmas no intuito de recuperar a atengao deles.

Por exemplo, em uma de suas aulas, fez um exercicio de alongamento com
sua turma de sétimo ano. Na ocasido, estava tratando sobre fontes de energia e
aproveitou o momento para realizar esse exercicio de alongamento com a turma.
Percebemos que houve um retorno positivo e o grupo passou a lhe dar maior
atengdo. Ocorreu mais ou menos assim, ao perceber que os estudantes estavam
ficando dispersos na aula e as conversas paralelas se intensificavam, o professor
pausou, momentaneamente, a aula e pediu atencdo. Em seguida, fez a
demonstracdo de que ao friccionar as maos uma na outra, a energia utilizada no
movimento gerava calor. Apds fazer este movimento, questionou se os estudantes
estavam cansados, era a ultima aula daquele dia. Mediante resposta positiva dos
estudantes, convidou a turma para fazer alguns movimentos de alongamento, os
estudantes participaram e foi um momento de bastante descontra¢do. Depois
dessa parada, a aula foi retomada e os estudantes pareceram mais atentos e
interessados em debater o contelddo que estava sendo tratado.

Outro registro de observacao de sua pratica que denota mobilizacao de
saberes experienciais do professor Geraldo foi o modo como organizava as turmas.
Por exemplo, ao perceber que seus estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental entravam na sala de aula muito agitados, ele usava uma estratégia
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para amenizar essa agitacdo que ele denominava de “ritual” de organizacdo das
bancas em sala para “a aventura do dia”. Afirmou:

[...] os meninos chegam muito cheios de energias, e antes eu ficava falando
“galerinha, galerinha, vamos 1a!” Mas isso ndo funcionava e eu perdia um
tempo muito considerdvel da minha aula. Ai aos poucos fui “testando” umas
coisas, lia histdrias, contava piadas, fazia brincadeiras, iniciava o assunto
contando uma histéria, mas com o tempo eu percebi que eles se acalmam
mais quando eu entro, organizo a posi¢do das carteiras e chamo eles para a
aventura do dia. (Prof. Geraldo Viana).

Por se tratar de estudantes que estavam ingressando nos anos finais do
Ensino Fundamental e, consequentemente, em um contexto diverso do que até
entdo estavam habituados nos Anos Iniciais, o professor Geraldo descobriu que
eles prestavam mais atencdo e participavam de modo mais ativo das aulas quando
eram preparados para as aulas. Assim, antes de inicia-las, o professor organizava
as carteiras, conversava um pouco com eles e convidava-os para a “aventura do
dia”, que dizia respeito ao conteldo a ser tratado na referida aula. Por exemplo,
guando foi abordar as coordenadas geograficas em sala, como “aventura daquele
dia” convidou seus estudantes para conhecer a localizacdo de diferentes pontos
da superficie terrestre.

Depreendemos que esse modo de Geraldo Viana incentivar o grupo sinaliza
que, no convivio com os estudantes, o professor tem buscado alternativas para
estabelecer relagdes mais produtivas e alcancar as expectativas de aprendizagens
previstas para o grupo classe.

No decorrer das observagdes, percebemos o carinho e entusiasmo que os
estudantes tinham para com o referido professor e suas aulas. Geraldo era sempre
recepcionado com abracos e palavras afetuosas, comportamento que também nos
atingiu quando estivemos observando suas turmas.

Na gestdo da sala de aula do professor Vinicius Santos, os saberes
experienciais se tornaram visiveis, sobretudo, no didlogo que estabelece com os
estudantes. Este professor sempre buscava conhecer a opinido de seus estudantes
sobre as atividades e dindamicas a serem realizadas na sala de aula. Seu
comportamento e boas relagdes com as turmas se expressavam, por exemplo: nas
tomadas de decisdes conjuntas com o grupo classe; na relacdo de amizade
estabelecida com eles (o que lhes propiciava mais autonomia e participacdo); nos
relatos de sua proépria histdria de vida; e na tentativa constante de aproximar o
conteldo abordado da realidade dos estudantes.

Durante as observac¢des, foram varias as vezes que o professor Vinicius
Santos langou mdo de brincadeiras e conversas para ter a atencao e respeito de
seus estudantes e, assim, trabalhar os conteldos zelando pela aprendizagem
deles. Referia-se a times de futebol, musicas que estavam sendo muito tocadas no
momento, acontecimentos nas redes sociais, tirar fotos com seus estudantes em
sala de aula e postar em rede social. Percebemos que essa disponibilidade do
docente para se deixar fotografar junto aos estudantes funcionava como uma
forma de reconhecimento e amizade do professor para com eles. Em diversos
momentos, constatamos que, quanto mais o professor falava a “linguagem dos
estudantes,” mais conseguia a ades3do e parceria. O estabelecimento de relacdes
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préximas a seus a estudantes e o procurar se comunicar de forma semelhante a
eles sdo, como diz Lima (2006), comportamentos comuns de professores
iniciantes.

Depreendemos que apesar de se assemelharem, as experiéncias dos
professores, no tocante a gestdo da sala de aula, sdo Unicas e particulares. Todavia,
podemos dizer que a preocupacao em dialogar com as turmas foi uma constante
em todos eles. No caso, o professor Gilson, sempre que possivel, procurava tomar
decisGes de modo democratico. J& os professores Geraldo e Vinicius sempre
requeriam a contribuicdo de seus estudantes no processo de construcdo da
aprendizagem e buscavam tornar o ambiente propicio para isso.

Reconhecemos que cada contexto tem a sua singularidade, requer
adaptacdes e aplicabilidades préprias e o lidar com o humano e a sala de aula é
sempre algo novo. Assim, quanto mais experiéncias o professor adquire, a
tendéncia é que ele vivencie menos dificuldades. Batista Neto (2006) afirma que o
saber docente é, primeiramente, um saber experiencial, destituido de carater
sistematico e/ou formal, o que dificulta sua explicitacdo e conceituagdo, sendo,
assim, um saber implicito.

Tendo em vista a singularidade dos saberes experienciais, no que se refere
a gestao dos conteudos, os trés professores desenvolvem praticas proximas. Elas
dizem respeito as atividades realizadas em sala de aula como /ocus de integragdo
de saberes.

O professor Gilson Santiago, no tocante a gestdo do contelido, demonstrou
gue seus saberes experienciais se manifestam predominantemente na realizacdo
de exercicios coletivos, ao disponibilizar os slides para os estudantes e solicitar
atividades para casa. Em conversa particular conosco, o professor Gilson
confidenciou que por muito tempo procurou a melhor forma de fazer com que os
estudantes realizassem as atividades. No entanto, sempre que solicitava atividades
para casa, detectava problemas. Afirma: “[...] ao longo do tempo eu vi que trabalho
ndo da muito certo ndo, porque é um copia e cola danado. Se for fazer atividade,
eu prefiro fazer atividade em sala de aula” (Prof. Gilson Santiago).

Diante dessa adaptacdo, sinalizada pelo professor Gilson, sua ideia pré-
concebida sobre trabalhos e exercicios para casa, precisou ser revista e adaptada
a realidade de seus estudantes. Sua experiéncia mostrou que realizar exercicios
em sala de aula, projetando a questdo no quadro, sentando-se junto a seus
estudantes, questionando e explicando cada quesito obtinha maior éxito, pois
procedendo dessa forma a maioria de seus estudantes participava dos debates e
respondia aos questionamentos. Ao declinar da exigéncia das atividades de casa,
o professor modificou sua estratégia de trabalho acompanhando seus estudantes
em sala de aula, biblioteca ou area livre da escola durante a realizacdo dessas
tarefas. Assim, a experiéncia de trabalho se configurou como um espago onde o
professor aplica saberes atrelados, em suma a: reflexividade, retomada,
reproducdo, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de
produzir sua prépria pratica profissional (TARDIF, 2014).
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Outra atitude do professor Gilson que revelou seus saberes experienciais foi
sua disponibilidade para fornecer os slides que elabora para seus estudantes, como
material de estudo para as avaliagdes. Esse professor passou a ter tal atitude ao
perceber que seus estudantes ndo escreviam durante as aulas, tampouco
estudavam pelos livros. Assim, essa foi mais uma forma que encontrou para
incentiva-los a estudarem e participarem das aulas. Nesse sentido, sua experiéncia
com o grupo de estudantes o qual estava lidando mostrou outros caminhos para
reencaminhar seu trabalho.

As adaptacdes realizadas pelo professor Gilson, para gestdo do contetdo
visando a aprendizagem de seus estudantes foram manifestadas ainda na sua
presenca e posicdao mais ativa junto aos mesmos, auxiliando-os de modo mais
constante. Tal pratica sugere que entender o contexto no qual se estd inserido e,
a partir dele, criar estratégias facilitadoras da aprendizagem no grupo classe seria
uma manifestacdo de saber experiencial. Assim, reiteramos Tardif (2014) quando
afirma que os saberes da experiéncia sdo constituidos a partir do exercicio da
pratica diaria da profissdo e tém seus fundamentos no trabalho e no conhecimento
do meio.

Os contatos e observacao das praticas do professor Geraldo Viana revelaram
sua capacidade de articular a experiéncia de sala de aula, mesclada aos
conhecimentos adquiridos na sua formacdo. Esse professor utiliza muitos
exemplos, seja do contexto de vida dos seus estudantes, de sua vida pessoal ou
dos assuntos que mais ganhavam énfase naquele momento e contexto, além de
musicas a fim de ilustrar os conteuddos que aborda em sala de aula.

Em uma de suas aulas, um estudante do primeiro ano do Ensino Médio
questionou sobre a formacdo e desmembramento da lugosldvia. Para facilitar o
entendimento, Geraldo ilustrou essa explicacdo fazendo referéncia a uma série
gue trata de reinos vikings. O professor explicou pedindo para que a turma
lembrasse dos seriados que abordam as conquistas de reinos, como o Vikings®, pois
ele sabia que seus estudantes assistiam a este seriado. Em seguida, o professor
Geraldo explicou que nas invasGes territoriais (mostradas pelo seriado) o foco
principal é a ampliacdo dos reinos e a detencdo de mais poder, e o que havia
ocorrido na loguslavia era algo parecido. De forma um tanto simplédria, o professor
afirmou que os povos eslavos (ramificacdo que fundou o que seria a loguslavia na
regido dos Balcds) conquistaram muitas terras, mas esses territérios eram
fragmentados. Na tentativa de somar forcas, apds a primeira Guerra Mundial,
varios desses “reinos”, tais como a Bdsnia-Herzegovina, Crodacia, Macedonia,
Eslovénia, Sérvia e Montenegro, haviam se fundido e, em 1922, a lugoslavia
ganhou reconhecimento internacional. Varios anos depois, por questdes
nacionalistas, a logusldvia comecou a ser desintegrada em suas fronteiras, o que
culminou na Guerra da loguslavia. Ao perceber os estudantes atentos, inclusive o
estudante que fez a indagacdo, o professor Geraldo afirmou que depois eles
poderiam conversar mais sobre esta questdo. O estudante que levantou o
qguestionamento manifestou-se dizendo que a explicacdo dada pelo professor
havia lhe ajudado bastante na compreensao.

Ao ser indagado na entrevista sobre esse tipo de exemplo, o professor
revelou:
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[...] se eu for falar, por exemplo, como os reinos eram divididos antes de se
tornarem paises, eu posso simplesmente falar ou eu posso ilustrar... Tipo...
“J& viram vikings né? Tem o reino tal, o reino tal, o reino tal”. Entdo, ele ta
visualizando, entdo ele puxa da memoria dele, o que faz ele pensar, o que faz
ele refletir. (Prof. Geraldo Viana).

Ressaltamos a importancia de o professor entender o contexto em que os
estudantes estdo inseridos e trabalhar a partir dessa realidade com praticas
relevantes para se garantir uma aprendizagem significativa e inclusiva.

Outro indicio que pudemos perceber durante as observagdes realizadas foi
a troca de experiéncias com outros professores. Esses momentos geralmente
ocorriam na sala dos professores, onde o professor Geraldo Viana procurava
esclarecer suas duvidas com os outros professores a fim de aprofundar seu
conhecimento em outras disciplinas para trabalhar a Geografia, de modo mais
fundamentado e em uma perspectiva interdisciplinar.

Ainda referente ao saber experiencial do professor Geraldo Viana, também
percebemos o predominio das vivéncias pessoais em seu processo formativo. O
fato desse professor, na gestdo dos conteudos, levar em consideracdo suas
experiéncias pessoais assumindo posi¢des e estabelecendo o didlogo que gostaria
de ter encontrado em alguns dos professores com os quais estudou seriam formas
de mobilizar saberes experienciais.

Nas observagdes das praticas do professor Vinicius Santos, seus saberes
experienciais foram manifestados: nos exemplos e ilustracdes que utilizava em sala
de aula como forma de tornar o processo de aprendizagem mais dinamico; na
utilizacdo de musicas, filmes e histérias pessoais para incentivar o estudante a ter
mais interesse pela tematica debatida em sala de aula.

Também percebemos que havia entrosamento do professor Vinicius com
docentes mais experientes, que colaboravam na elaboragdo de atividades
integrando diferentes disciplinas. Eram atividades de cunho interdisciplinar como
os debates, “auldes” e aulas de campo. Essa interacdio se dava,
predominantemente, entre os professores da area das Ciéncias Humanas. Tal
relacdo com os outros professores fazia com que o professor Vinicius ampliasse
seu leque de conhecimentos, pois os professores mais experientes lhe davam dicas
a respeito de filmes, livros, atividades. A medida em que utilizava esses recursos e
obtinha retorno positivo, multiplicava a experiéncia. Essa pratica confirma que o
saber docente também é construido socialmente, a partir da troca de experiéncias
(TARDIF, 2014).

Outra indicacdo do saber experiencial em suas praticas foi sua constante
articulagdo entre os conteldos e a realidade de seus estudantes. Por exemplo, o
que ocorreu na aula sobre “Agricultura no Brasil” em uma de suas turmas de
primeiro ano do Ensino Médio. O professor Vinicius explicando que a maioria dos
alimentos consumidos no Brasil advém da agricultura familiar, perguntou aos seus
estudantes se conheciam alguém que plantava algum produto e o utilizava para
consumo proéprio. Os estudantes comecaram a relatar sobre a horta que as avés
possuiam em casa, as bananeiras que alguns vizinhos possuem, a horta vertical que
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a mae construiu na varanda do apartamento, dentre outros exemplos. A respeito
dos exemplos, o docente questionou seus estudantes se estes seriam ou nao de
agricultura familiar. Os estudantes ficaram pensativos, uns concordaram, outros
disseram que a agricultura familiar é mais ampla. Assim, o professor tratou os
conceitos de agricultura familiar, agricultura de subsisténcia e agricultura urbana,
conceito que mais se aproximou dos relatos dos estudantes.

O que vemos neste exemplo é que o professor Vinicius buscou, a partir dos
conhecimentos de seus estudantes, iniciar o debate sobre o contetido e auxilia-los
a compreender melhor aquilo que estd presente e, muitas vezes imperceptivel, no
seu contexto para a construcao de conhecimentos mais elaborados. Corroborando
com Tardif (2014), podemos dizer que o docente raramente atua sozinho, ele se
encontra em interagdo com outras pessoas, a comegar por seus estudantes e que
os saberes experienciais se desenvolvem num contexto de multiplas interagdGes.

Em conversa conosco, o professor Vinicius Santos ressaltou que o convivio
com seus estudantes e a relagdo de amizade construida entre eles contribui para
gue possa fazer essa articulacdo entre a realidade e os conteudos tratados em sala
de aula.

O auxilio aos estudantes para a realizacdo das atividades também se
configurou como indicio do saber experiencial. O professor Gilson reforca que o
fato de seus estudantes contarem com sua participacdo e mentoria durante a
realizacdo das atividades tem saldo satisfatdrio para ambos.

O referido professor salienta que antes de adotar o sistema de “mentoria”®
seus estudantes ndo encaravam com tanta seriedade as atividades e realizavam-
nas apenas para cumprir uma possivel exigéncia. Essa prdtica dos estudantes
implicava no ndo cumprimento dos objetivos de aprendizagem. Ao introduzir a
mentoria, segundo o professor, os estudantes passaram a respondem de forma
mais positiva e de modo mais rapido, ou seja, a experiéncia negativa com as
atividades o fez reorientar sua pratica.

De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), um dos problemas
enfrentados por docentes da Geografia, no contexto global da sociedade, é que
repetidas vezes os estudantes apenas imprimem o material que “pesquisa” sobre
algum assunto solicitado pelo professor sem ter lido ou analisado o que foi
impresso. Portanto, é importante que o professor acompanhe os estudantes e os
oriente sobre a melhor maneira de utilizarem as informacdes, evitando que seja
um amontoado de paginas.

Agregando alguns relatos presentes nas entrevistas aos achados das
observagdes, podemos perceber que os trés professores participantes desta
pesquisa associam o exercicio da profissdo a aprendizagem da docéncia. Este
achado se aproxima do que afirma Tardif (2014), ao defender que a aprendizagem
da docéncia se da na pratica, por se tratar de momentos nos quais o professor
acumula saberes que advém de suas experiéncias, sdo validados e se incorporam
a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como tentamos expor neste artigo, a relagcdo dos professores iniciantes de
Geografia com os saberes experienciais é singular. Na maioria dos casos, eles
revelaram construir suas experiéncias na relacdo professor-estudante, nos
“testes” que realizam, de forma quase cotidiana, em busca de compreender quais
alternativas sdo mais aceitas por seus estudantes, e assim favorecerem o processo
ensino-aprendizagem. Tais posturas estdo relacionadas ao que Gauthier et al.
(2013) denominam de saber experiencial, ou seja, aquele que advém de um

processo individual de aprendizagem da profissdo.

Assim, por mais que enfrentem desafios no desenvolvimento de suas
praticas docentes, prevalece o que Pimenta (2005) defende como um saber
construido cotidianamente pelos sujeitos na sua trajetéria pessoal e escolar, um
repertdrio préprio repleto de subjetividade.

Os achados da investigacdo sugerem que os professores de Geografia em
inicio de carreira manifestam os saberes docentes de modo constante e inter-
relacionado. Ha wuma énfase nos saberes experienciais, expressados,
predominantemente, por meio do didlogo e relacdo horizontal entre esses
professores e seus estudantes

Frente aos resultados, sugerimos que os saberes docentes sejam mais
reconhecidos e problematizados no processo de formacao inicial do professor de
Geografia. Nessa perspectiva, maiores articulagbes entre a formacao especifica e
pedagdgica seriam pertinentes, inclusive contribuiriam para amenizar os desafios
da fase inicial de ingresso na carreira docente.
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Classroom and content management:
experienced knowledge mobilized by
initiating Geography teacher

ABSTRACT

This article analyzes the experiential knowledge mobilized by beginning Geography
teachers. The teaching knowledge is multiple, comes from different sources and takes
into account the subjective nature of the teacher. The article is the result of a qualitative
research developed with three beginning teachers of Geography of the Pernambuco
State Network. These teachers were interviewed and had their practices observed. Data
were analyzed using the content analysis technique. The findings revealed in the
practices of the invested teachers contrary to the more traditional teaching
characteristics. The repertoire of experiential knowledge manifested itself more explicitly
in classroom management and in dealing with specific Geography content. Given the
results, we suggest that the teaching experience is more recognized and problematized
in undergraduate courses in Geography.

KEYWORDS: Beginning teacher of Geography. Teaching knowledge. Experiential
knowledge.
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Aulay gestion de contenidos: conocimiento
experimental movilizado por profesores
principiantes de Geografia

RESUMEN

Este articulo analiza el conocimiento experimental movilizado por los profesores
principiantes de Geografia. El conocimiento de la ensefianza es multiple, proviene de
diferentes fuentes y tiene en cuenta la naturaleza subjetiva del profesor. El articulo
resulta de una investigacidn cualitativa desarrollada con tres maestros principiantes de
Geografia de la Red Estatal de Pernambuco. Estos maestros fueron entrevistados y se
observaron sus précticas. Los datos se analizaron utilizando la técnica de analisis de
contenido. Los resultados revelados en las practicas de los docentes invertidos son
contrarios a las caracteristicas de enseflanza mas tradicionales. El repertorio de
conocimiento experiencial se manifestd mas explicitamente en la gestion del aulay en el
tratamiento de contenidos especificos de geografia. Dados los resultados, sugerimos que
la experiencia docente sea mas reconocida y problematica en los cursos de pregrado en
Geografia.

PALABRAS CLAVE: Profesor principiante de Geografia. Conocimiento de ensefianza.
Conocimiento experiencial.
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NOTAS

1 A referéncia ao habitus alude a Bourdieu (2003), para o qual significa um
conjunto de esquemas de percepgdes, apropriacdo e agdo que uma pessoa possui,
em determinado momento de sua vida, sdo experimentados e postos em pratica
tendo em vista que as conjunturas de um campo o estimulam; em outras palavras:
um sistema de disposi¢Ges ligado a uma trajetdria social.

2 Gilson atuava ha dois anos como professor de Geografia; Geraldo Viana, ha um
ano e meio e Vinicius Santos completou um ano de exercicio profissional docente.

3 A “Feira das NagGes” foi um evento de conhecimentos realizada na escola onde
o professor Gilson Santiago atua. O evento tinha como objetivo mobilizar os
estudantes a relacionar diferentes conhecimentos acerca de varios paises. Por
meio de sorteio realizado pela gestora da escola em conjunto com os professores,
cada professor ficou responsavel por uma “turma-pais”, no caso o professor Gilson
ficou responsavel pelo segundo ano do Ensino Médio “F” - Pais: Uruguai.

4 Série inspirada nas histdrias expansionistas de invasdes, comércio e exploracao
dos nérdicos da Escandinavia Medieval, assim aborda a saga de navegadores
nordicos que exploram, e conquistam, novos territorios.

5 A mentoria surgiu como um auxilio aos estudantes na realizagdo das suas
atividades. Foi uma iniciativa do Professor Gilson Santiago ao perceber que,
quando solicitava atividades a seus estudantes sem fornecer algum tipo de
suporte, essas atividades ndo eram bem realizadas. Como alternativa, decidiu que
ao solicitar uma atividade a seus estudantes, daria a eles duas formas de suporte:
presencial ou via Whatsapp. O objetivo, principal, era melhorar a qualidade da
aprendizagem de seus estudantes.
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