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O ensino de lingua estrangeira adjacente ao
ensino da literatura de lingua inglesa: a
dinamicidade de uma proposta de ensino
interdisciplinar

RESUMO

A proposta de ensino de lingua inglesa, apresentada neste artigo, possui, como um dos
principais objetivos, demonstrar como uma obra em sua versdo original, provinda da
literatura de lingua inglesa, pode ser trabalhada para o ensino de lingua inglesa, adjunto ao
ensino da literatura de lingua inglesa, de forma dinamica e diferenciada em sala de aula no
ensino publico regular. A proposta foi aplicada em duas turmas de segundo ano do Ensino
Médio de uma escola publica regular e mostrou-se produtiva e benéfica ao processo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira. A proposta é desenvolvida a partir do conto
Luck, do autor norte-americano canénico Mark Twain, contando com exercicios que
exploram a histdria do conto, além de promover a pratica das quatro macro habilidades de
aprendizagem de linguas estrangeiras: a fala, a compreensdo oral, a leitura e a escrita. O
aporte tedrico foi embasado, principalmente, em autores como Smith (1967), Gantier
(1974), Crystal (1997), Polidério (2004), Lauer (2010), Bezerra (2010), Motter (2013), dentre
outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Dinamicidade. Literatura. Inglés.
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Para que a aprendizagem de literatura e de lingua estrangeira (doravante, LE)
ocorram de formas produtiva e significativa, o processo de ensino e aprendizagem
deve ser guiado de maneira motivadora e contextualizada. Neste trabalho,
elaborou-se e aplicou-se uma proposta de sequéncia didatica com base no conto
Luck, do autor norte-americano Mark Twain (1886), que visa contribuir na
ideologia educacional norteadora do ensino de literatura e de lingua inglesa na
escola regular. Ainteracao estabelecida pelo processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira, vinculada ao ensino da literatura, engloba mais do que
apenas os sujeitos envolvidos, pois compreende elementos internos e externos
qgue influenciam no trabalho a ser desenvolvido em aula. Elementos como o
ambiente, a motivacao dos participantes, o material a ser utilizado, as atividades
propostas, a maneira como o professor conduz a aula, a metodologia, etc. sdo
algumas das varidveis envolvidas nesse processo.

Para que se proponha uma pratica funcional para o ensino de literatura e de
lingua inglesa, que considere a importancia dessas varidveis, a sequéncia didatica
apresentada neste artigo diferencia-se em variados quesitos, como no uso da
versdo original de um texto provindo da literatura inglesa, sem utilizar de traducdo
nas atividades escritas, incentivando o processo de aprendizado por meio de
exercicios dindmicos e objetos digitais de ensino/aprendizagem que promovem
momentos de pratica do idioma em estudo, ao mesmo tempo em que se promove
o contato direcionado com a obra literdria.

As atividades desenvolvidas permeiam a pratica das habilidades cognitivas de
audicdo, leitura, fala e escrita no idioma em estudo, permitindo aos alunos que
participem ativamente da proposta, otimizando, assim, o engajamento dos
sujeitos envolvidos com seu processo de ensino-aprendizagem e com o material
literario em estudo. A partir do desenvolvimento e aplicagdo este trabalho, busca-
se responder a seguinte questdo: é possivel utilizar um conto original da literatura
de lingua inglesa vinculado ao ensino do idioma inglés em uma escola publica
regular, de forma a levar os alunos a participarem das atividades propostas?

Com a intengdo de propor esta pratica de ensino diferenciada, ao mesmo
tempo em que se vincula um material provindo da literatura de lingua inglesa com
o ensino do idioma inglés, de maneira dinamica e proveitosa, sdo estabelecidos,
mais especificamente, os seguintes objetivos: apresentar atividades de ensino de
lingua inglesa desenvolvidas a partir do conto Luck, de Mark Twain; descrever a
aplicacdo dessas atividades em uma escola publica de Ensino Médio regular,
apresentando uma aula de idioma que envolve o contato ndo apenas com a lingua,
mas com o texto original do conto de literatura de lingua inglesa proposto;
apresentar exercicios indutivos e dindmicos que permitam o contato real com o
idioma e que ndo requerem a escrita de traducdao pelos alunos que, em sua
maioria, ndo possuem conhecimento sobre a lingua; e explicar como se promoveu,
na aplicacdo da sequéncia didatica desenvolvida, a pratica das quatro macro
habilidades do processo de ensino-aprendizagem de uma LE, doravante Lingua
Estrangeira: fala, escrita, leitura e compreensao oral.

As teorias que embasaram o trabalho sdo provenientes de autores como
Smith (1967), Gantier (1974), Crystal (1997), Polidério (2004), Lauer (2010),
Bezerra (2010), Motter (2013), dentre outros. O artigo possui trés secdes
principais: discussdo tedrica, aplicacdo da proposta e consideragdes finais. A se¢do
voltada a discussdo tedrica apresenta reflexdes quanto a literatura vinculada ao
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ensino de lingua estrangeira, ao processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa e a dinamicidade no ensino de linguas estrangeiras.

A presente discussdo do embasamento tedrico presente neste artigo
levantard pontos importantes de estudos acerca do ensino de linguas estrangeiras
vinculado ao ensino da literatura, do processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa e da dinamicidade no ensino de linguas estrangeiras.

A LITERATURA VINCULADA AO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

O objetivo principal que nos levou ao desenvolvimento deste trabalho foi
vincular o ensino da literatura ao ensino da lingua, ao mesmo tempo em que se
buscou fazé-lo de maneira dindmica e interativa, sem qualquer modificacdo do
texto original em inglés escolhido para a proposta. Valoriza-se a promocao da
interdisciplinaridade no ensino de linguas estrangeiras, de maneira que, conforme
Bezerra (2010), a abordagem interdisciplinar requer uma visdo ampla e especifica
da lingua, concomitantemente, durante o processo de ensino, sendo beneficio da
interdisciplinaridade a possibilidade de reordenacao de conhecimentos diversos e
posterior geracdo de conhecimento novo.

A interdisciplinaridade curricular se refere a uma dimensdao mais
ampla, capaz de incluir a interdisciplinaridade didatica (que
compreende a ideia de planejamento da organizagdo, da pratica e da
avaliacdo educativa) e a interdisciplinaridade pedagdgica (que se
caracteriza pela atualizagdo em sala de aula da interdisciplinaridade
diddtica). (BEZERRA, 2010, p. 23)

Para Bezerra (2010), ndo existem modelos pré-concebidos para o ensino
interdisciplinar, dado que esses devem ser construidos em func¢do do tema
escolhido para ser explorado, dentro da situagdo especifica em que esse tema e os
participantes estdo inseridos. Para que se utilize de um estudo interdisciplinar no
ensino de linguas, professores e alunos devem estar conscientes de algumas
concepcles epistemoldgicas, pois trabalhar com essa frente ndo significa apenas
unir diferentes conhecimentos entre dreas distintas para exercer determinado
tema, mas sim estudar o objeto escolhido dentro de um conjunto por meio de uma
visdo holistica do grupo, considerando que cada realidade requer uma
configuracdo especifica de trabalho.

A escolha da atuacdo interdisciplinar entre o ensino de lingua inglesa e o de
literatura inglesa ndo se deu ao acaso. Baseando-se em estudos como os de
Polidério (2004), podemos afirmar que o uso da literatura no ensino de lingua
estrangeira pode auxiliar os alunos em situagdes reais, pois esta € uma das fungdes
do texto literario: viabilizar o contato com fatos e realidades que coincidem com
suas proprias experiéncias pessoais. Além disso, ao se trabalhar com um texto
literario, tem-se como primordial informar o aluno sobre o contexto em que esse
material foi produzido, como aspectos sobre o autor e sobre o periodo referente a
obra. Ndo se pode esperar que o aluno inicie a leitura de um texto sem qualquer
respaldo informativo sobre tal material.

O valor dessa pratica de leitura serd diretamente proporcional a maneira
como determinada atividade que envolve leitura/escrita serd executada pelo
professor. Segundo Smith (1967), cada experiéncia de leitura deve ser transmitida
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ao aluno como uma atividade de comunicacdo com um verdadeiro propdsito,
envolvido por agraddveis associacdes. Ndo se |é apenas por ler, mas sim para que
a comunicacdo seja possivel, para que se possa saber o que outros tém a dizer. A
leitura é uma ferramenta ou habilidade passivel de uso para os mais diversos
propdsitos e, acima de tudo, a leitura deve significar um momento agradavel.

Da mesma forma, Bordini e Aguiar (1993) ressaltam que “[...] todos os livros
favorecem a descoberta de sentidos, mas sdo os literarios que o fazem de modo
mais abrangente” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 13). Essa afirmacdo aporta-se no
fato de que os materiais literarios dao conta da totalidade do real, alcancando uma
significacdo mais ampla do que a apresentada por textos informativos, que
apresentam um conteddo mais particular. A linguagem literaria representa a
esséncia da vida humana por meio dos processos histérico-politico-sociais que traz

consigo, representando o sentido humano atribuido a realidade pelo autor e
permitindo trocas comunicativas entre diferentes grupos sociais.

Para tanto, “[a] leitura pressupGe uma participacdo ativa do leitor na
constituicdo de sentidos linguisticos” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 16), sendo que
é papel do educador permitir ao aluno a possibilidade de vincular-se a realidade
expressa por diferentes obras, construindo imagens mentais interligadas por meio
da leitura de uma obra literdria, apoiando-se no conteudo verbal transmitido pelo
autor e acessando contelddos da prdpria consciéncia do aluno, ndo apenas
intelectuais, mas emocionais e de seu desejo - o que também consistiu em um dos
motivos para se utilizar da literatura nesta sequéncia de atividades, com o intuito
de engajar os alunos ndo apenas ao uso do idioma, mas aos aspectos emocionais
trazidos no conto trabalhado, que envolviam sentimentos como admiragdo,
competi¢do, inveja, duvida, espanto, dentre outras emogdes que podem surgir por
meio de sua leitura, compreensao e interpretacgao.

“The teaching of literature can be seen as a way of discussing many aspects of
life. Furthermore, literature must be seen as social and relevant to the context of a
society.”* (POLIDORIO, 2004, p. 37). No dizer de Polidério (2004), professores de
lingua estrangeira devem sempre ressaltar essa importancia dos textos literarios
como textos socialmente relevantes; além disso, os textos literdrios podem ser
mais atrativos aos alunos do que os textos de livros didaticos voltados ao ensino
da lingua — o que corresponde a outra motiva¢do encontrada para o uso da
literatura no ensino de linguas.

Além disso, conforme Lazar (1993 apud POLIDORIO, 2004), a vinculagdo da
literatura a aula de idioma estrangeiro acarreta diversos beneficios ao ensino,
como a possibilidade de motivar os alunos a leitura, o uso de um material auténtico
e o contato com uma diferente cultura, o que corrobora enriquecer ainda mais a
sequéncia didatica aqui apresentada.

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Um dos aspectos motivacionais que levam estudantes que pretendem
ingressar na universidade e/ou no mercado de trabalho a buscar o conhecimento
de uma lingua estrangeira é o fato de o dominio do inglés pode ser considerado
fator primordial e de destaque para o curriculo, tanto em ambito escolar quanto
profissional. Crystal (1997) destaca a importancia do idioma inglés em qualquer
area de atuagdo. Por ter se tornado uma lingua global, o dominio da lingua
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possibilita a comunicagdo em um nivel mundial. Os paises que ndo possuem o
inglés como lingua materna sdo fortemente motivados a aprendé-la, pois este
provavelmente sera o idioma utilizado quando em contato com qualquer pessoa
estrangeira.

Conforme Lauer (2010), cada vez mais o dominio de uma lingua estrangeira,
principalmente o inglés, tornou-se um requisito primordial para a ascensdo
profissional. Gracas a padronizacao da utilizacdo do inglés nas organizacdes ao
redor do mundo todo, hoje as companhias falam praticamente a mesma lingua,
independentemente da localidade em que se encontram. Conversas e negociacdes
com parceiros internacionais s6 se tornam possivel com o dominio da lingua
inglesa. Alguns termos e frases do mundo dos negdcios sdo padronizados, como
feedback, networking, core business, etc., as quais sdo diariamente utilizadas
dentro de empresas brasileiras e tornaram-se essenciais na comunicagao.

Conforme Gantier (1974), as expectativas dos alunos com rela¢do a aquisicdo
da lingua diferem entre si. Para alguns, espera-se atingir um nivel de inglés bom o
suficiente para que em uma primeira viagem internacional a comunicagdo bdasica
seja suficientemente promovida. Nesse momento, o professor deve enfatizar a
habilidade oral da lingua. Para outros, a intencdo é apreender uma diferente
cultura por meio da lingua inglesa, utilizando-se de romances contemporaneos ou
artigos cientificos sobre acontecimentos mundiais. H4, ainda, aqueles que
consideram importante penetrar na alma inglesa, no pensamento anglo-saxao por
meio do acesso a poesia e a literatura antiga e moderna.

Durante a aplicagdo desta proposta, com base nas teorias aqui apresentadas,
a importancia atribuida ao idioma inglés nas diferentes dreas sociais e profissionais
foi constantemente reforgada aos alunos, como um dos fatores motivadores que
se buscou despertar nos estudantes. Conforme Schiitz (2014), a motivagao é a peca
chave do processo de aprendizado de uma lingua estrangeira, pois se caracteriza
como uma forga propulsora de decisiva importancia no desenvolvimento
cognitivo.

A proposta desenvolvida foi aplicada em um contexto significativamente
heterogéneo, ou seja, mesmo se tratando de duas turmas pertencentes ao
segundo ano do ensino médio, variados eram os niveis de proficiéncia do idioma
demonstrados pelos alunos, assim como suas inten¢des e anseios sociais e/ou
profissionais também em muito divergiam, o que representa mais uma razado para
enfatizar a abrangéncia de areas tocadas pelo dominio da lingua inglesa,
considerada uma lingua global, que atualmente se faz intensamente presente em
relacdes sociais e comerciais de diferentes naturezas.

Segundo Gantier (1974), as razGes para se dominar o idioma inglés sdo muitas:
para que se consiga comunicar-se com outros membros durante um congresso;
para exprimir-se em outra lingua durante uma viagem ao exterior; para que se
permita o prazer de ler uma obra em seu texto original, seja essa um romance
recentemente publicado ou um artigo de revista; para que se sinta o orgulho de
compreender facilmente um filme sem legendas; etc. Essas sdao algumas das
motiva¢des que desencadeiam o desejo de aprender uma lingua.

R. Letras, Curitiba, v. 21, n. 34, p. 117-134, set. 2019.



Revista de Letras

Pagina | 122

A DINAMICIDADE NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Smith (1967) postula os principios bdsicos do ensino criativo, os quais
envolvem a utilizacdo de um material novo, diferente, que apresente resultados
Unicos; o estimulo de diferentes processos de pensamento; o uso de situa¢des sem
final planejado; resultados imprevisiveis; a criagao e desenvolvimento de ideias
dos préprios alunos; a consideragdo do processo como tdao importante quanto o
resultado; o encorajamento ao aprendizado partindo do préprio aluno; o
desenvolvimento da criatividade; a exploracao de ideias e objetos; etc.

A dinamicidade buscada pela presente proposta ampara-se na convic¢ao de
que uma aula dindmica significa uma aula motivadora, e o processo de
ensino/aprendizado de uma lingua estrangeira requer motivacdo — tanto do
professor quanto do aprendiz - para que seja bem-sucedido. Segundo Schiitz
(2014), o estudo de uma lingua é ativo, e ndo passivo, sendo que a motiva¢do dos
aprendizes sofre influéncias tanto internas como externas. Se as atividades forem
voltadas aos interesses dos participantes, a motivacdo destes serd maior. No
entanto, se o método proposto consistir em um plano didatico pré-determinado
gue ndo leve em conta esses interesses, o nivel de motivagao caira.

Continua o autor que esse fator motivacional pode ter uma intencdo direta,
pelo aluno que se identifica com a lingua e a cultura estrangeira em si e esforca-se
para aprendé-la, ou indireta, na situacdo em que se percebe a lingua como um
meio para se alcangar um objetivo maior, o que também caracteriza uma
modalidade de motivacdo. Esse objetivo, que demanda da lingua para que se
obtenha éxito, pode ser, por exemplo: o interesse por determinado assunto, cujas
fontes estdao disponiveis apenas na lingua estrangeira; a preocupag¢dao com o
crescimento profissional, no sentido de buscar diferenciais para seu curriculo,
como a habilidade de falar um idioma estrangeiro; a possibilidade de interagdo
com pessoas de outros paises, que sé ocorrerd para aqueles que dominam o
idioma em comum, etc. (SCHUTZ, 2014).

Um dos aspectos motivadores utilizados neste trabalho, com o fito de
promover maior dinamicidade para os momentos em sala de aula, foi a utilizagdo
de variados Objetos Digitais de Ensino Aprendizagem (ODEA), como slides, gifs,
videos, audios, imagens, além de dinamicas com o grupo. Conforme Motter (2013),
o ambiente mais explorado por escolas de idiomas, instituicdes privadas e escolas
publicas é o infinito espaco digital do qual hoje dispomos. Por meio das opc¢Ges de
criacdo disponiveis em ambientes virtuais, a nocdo de transmissdo do
conhecimento pronto é superada, enquanto a construcdo do conhecimento por
meio da interacdo é promovida. E primordial que um dos pontos principais a ser
buscado pelo professor, particularmente na escola publica, é a verdadeira
compreensdo de que existem, de fato, inUmeras possibilidades de se desenvolver
adequadamente diferentes habilidades cognitivas do aluno. A énfase ndo deve,
portanto, acontecer na escrita. Além de materiais textuais, outros eventos
pertencentes a rotina do aprendiz podem ser utilizados na otimizacdo de seu
processo de aprendizagem, como sons, luzes, cores, imagens, linguagem
hipertextual, etc. Segundo a autora, “[...] [a] lingua verbal-oral conta, hoje, com
recursos visuais e sonoros que ndo se aplicam a modalidade verbal-escrita pela
qualidade espacial que os meios digitais propiciam” (MOTTER, 2013, p. 203).
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APLICAGAO DA PROPOSTA

A aplicacdo da proposta foi desenvolvida em duas turmas de segundo ano do
Ensino Médio em uma escola regular publica, durante 8 horas de aula em cada
turma, distribuidas em 5 semanas diferentes, totalizando 16 horas de aula. Cada
turma possuia aproximadamente 40 alunos. As atividades foram trabalhadas no
hordrio regular da disciplina de inglés, durante as aulas concedidas pelo colégio
para a aplicacdo da proposta.

O ensino da lingua inglesa é passivel de ser considerado como uma
possibilidade de aproximacdao do aluno com diferentes culturas e realidades
sociais. Essa também é uma funcdo que envolve a criacdo de um material didatico
em lingua inglesa, que traz consigo uma obra literdria estrangeira considerada
renomada em meio a obras norte-americanas. Conforme consta nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (1998), a aprendizagem de lingua estrangeira estd
engajada a uma funcdo social que extrapola as formas e estruturas linguisticas de
um cddigo diferente, pois abrange a possibilidade de levar o individuo a agir
discursivamente no mundo, aproximando-o de diferentes realidades e culturas.

No primeiro momento de contato com a turma envolvida, a proposta como
um todo foi apresentada, de maneira resumida, explicando que a sequéncia
didatica de ensino de lingua inglesa a ser trabalhada parte do conto original Luck,
do autor americano Mark Twain, como material base para o desenvolvimento das
atividades indutivas a serem propostas, com o intuito de propiciar aos alunos o
contato com a lingua estrangeira em diferentes niveis cognitivos, de maneira
atrativa, dinamica e eficiente, apresentando diferentes possibilidades de
aprendizado, as quais podem ser realizadas pelo préprio aluno, mesmo fora da
escola.

Classifica-se a sequéncia de atividades desenvolvida e aplicada como uma
sequéncia diddtica, com base na compreensdo de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), os quais definem uma sequéncia didatica (SD) como uma proposta
composta por mdédulos que apresentam atividades e exercicios, oferecendo ao
aluno os instrumentos necessarios para o dominio de habilidades especificas,
sendo que os problemas colocados pelo género sdo trabalhados de maneira
sistematica e profunda. “[As] sequéncias didaticas servem, portanto, para dar
acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Com relacdo ao enredo do conto utilizado para elaboracdo da sequéncia de
atividades aqui apresentadas, Luck conta a histéria de um capitdo inglés chamado
Lord Arthur Scoresby, a partir de uma conversa entre o narrador e um clérigo, os
quais falam sobre Scoresby durante todo o conto. De acordo com o clérigo,
Scoresby é completamente tolo e, apesar de sua incompeténcia, é sortudo ao
ponto de ser aclamado como herdi por seus feitos de guerra, todos conquistados
apenas por pura sorte, conforme a perspectiva do clérigo. Porém, ha mais do que
uma interpretacdo implicita possivel na histéria: o clérigo pode estar transmitindo
a verdade por meio de seus relatos, e Scoresby seria, de fato, apenas um general
com muita sorte, mas nenhuma habilidade de batalha; ha, também, a possibilidade
de a visdo do clérigo quanto a Scoresby ser limitada por sua perspectiva pessoal,
que, na verdade, pode sentir inveja de Scoresby por tudo aquilo que este
conquistou ao longo de sua carreira no exército. Assim, todos os seus relatos ao
longo do conto sdo fruto de uma imagem que o clérigo acredita ser a verdade sobre
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o general e que ndo consegue mudar, possivelmente por inveja, para desmerecer
o valoroso herdi de guerra.

A escolha do conto para essa sequéncia de atividades foi decisiva por diversos
fatores. Entre eles, a ambiguidade de interpretacdo dos implicitos a histéria, o que
criou a possibilidade de discussdes interessantes sobre as opinides divergentes
entre os alunos; ademais, a possibilidade de envolver todas as atividades com o
tema “sorte”, sobre o qual varios detalhes apresentados durante as aulas foram
baseados.

Desde a primeira aula, questionou-se sobre a sorte dos alunos, o quao
sortudos se consideravam, para que outros alunos da turma desejassem sorte, etc.
Vdrios elementos de analogia a questdo da sorte foram utilizados, como a imagem
de um trevo e a cor verde, creditados a simbologia da sorte.

Conforme Poliddrio (2004), ao utilizar-se do texto literario para o ensino de
lingua estrangeira, torna-se essencial abordar sobre o autor do texto e os possiveis
temas dos quais esse autor trata. Uma das atividades iniciais da proposta abordou
a histéria de Mark Twain, autor do conto Luck, nasceu em novembro de 1935, em
Missouri, Estados Unidos. Seu nome era Samuel Langhorne Clemens. Durante sua
infancia, viveu em Hannibal, uma cidade localizada a margem do rio Mississipi, que
veio a se tornar o local ficticio de suas histdrias mais famosas: The Adventures of
Tom Sawyer (1876) e The Adventures of Huckleberry Finn (1885). Como sua marca
registrada, Mark Twain costumava vestir-se com um terno completamente branco,
para que intencionalmente se distinguisse das vestimentas comumente usadas na
época. Essas foram algumas das informacgOes a serem apresentadas aos alunos,
pertinentes ao autor da obra utilizada nesta sequéncia didatica.

Para apresentar aos alunos a histéria do autor Mark Twain, uma apresentagao
em slides foi criada sobre o escritor. A apresentac¢ado foi realizada no programa de
apresentacdo PowerPoint®. Os slides apresentavam informacgdes e curiosidades
como: periodo no qual o autor viveu; seu verdadeiro nome; local e data de seu
nascimento; utiliza¢do da cidade de Hannibal, ao longo do rio Mississipi, como o
local em que as histdrias de seus livros mais famosos foram imaginadas (nesse
momento, um mapa foi adicionado a apresentacdo, indicando a localizagdo da
cidade e do rio nos Estados Unidos); suas diferentes profissées ao longo da vida;
sua famosa imagem em um terno branco, uma marca caracteristica de sua figura,
intencionada pelo préprio escritor; o museu existente em sua homenagem,
construido na antiga casa de Mark Twain; etc.

A utilizacdo de Objetos Digitais de Ensino Aprendizagem (ODEA) foi planejada,
a ser exercida de maneira intensa, desde as primeiras apresentacdes da sequéncia
desenvolvida nesta pesquisa. Apesar de a proposta conjecturar o uso de um texto
escrito, todos os exercicios realizados em torno do texto foram apresentados de
forma dindmica e visualmente atrativa, aproveitando de imagens, associacdes,
interpretacdes, sempre trazendo o aluno a participar.

Como afirma Motter (2013), propostas que apresentam apenas um texto
linear, ou seja, um material fisico escrito, ndo mais atraem as novas geragoes. O
texto consiste, apenas, na forma mais pratica para o professor apresentar o
conteldo, mesmo sendo um material estatico, limitador da criagdo. O sujeito,
como leitor, deve, na verdade, deixar de abstrair informagGes de maneira passiva.
O professor precisa mostrar ao aluno como sair desse lugar estatico e tornar-se
participante do processo de construcio de sentido. E nesse momento que a
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utilizacdo de ODEA auxilia o professor a utilizar os materiais didaticos de maneira
a acompanhar o raciocinio do novo sujeito estudante, relutante ao uso limitado do
texto escrito, mas, sim, favordvel a uma apresentacao diferenciada, na qual se
torna possivel exercer diferentes habilidades sensoriais, por meio de imagens,
sons, movimentos, possibilidades de alteracdo do enredo, engajamento e
participacao ativa do aluno, dentre outros.

Por conseguinte, essa primeira apresentacdo em PowerPoint®, sobre o autor
do conto, reduz a escrita e excede as imagens, ao mesmo tempo em que instiga o
aluno a se posicionar junto ao professor, pois, apds uma breve explanacao sobre
guem é Mark Twain, o professor lanca um desafio a turma: um quiz de perguntas
sobre o autor. Segundo descricdo do dicionario online Priberam, entende-se por
“quiz” um conjunto de perguntas para avaliar os conhecimentos de alguém sobre
determinado assunto. A introdugdo ao quiz encontra-se exposta na Figura 1.

Figura 1. Mark Twain Quiz

Mark Twain Quiz

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As atividades realizadas foram nomeadas “Tasks” (em portugués, “tarefas”),
sendo que cada Task abrangeu as quatro macro habilidades do ensino de linguas,
as quais, para autores como Widdowson (1988), sdo: a escrita, a leitura, a
compreensdo oral e a fala. Segundo o autor, sabe-se que o objetivo primdrio no
aprendizado da LE é adquirir a competéncia para comunicar-se a partir dela, para
interpretar um material linguistico, seja envolvendo apenas o processo da fala ou
por meio de competéncias que envolvem as habilidades de fala, escuta, leitura e
escrita.

Todas as Tasks envolveram as quatro macro habilidades, trabalhando-as em
diferentes niveis, de acordo com cada proposta, sendo que, a cada uma delas, uma
parte especifica do conto foi trabalhada. Uma das premissas centrais desta
proposta corresponde, justamente, a ir de encontro a énfase da habilidade de
leitura e escrita, o que, para Poliddrio (2004), é o que acontece nas escolas de
ensino médio brasileiras, em que se estuda a lingua pensando apenas na
preparacdao dos alunos para o vestibular, desprezando a importancia das
habilidades de fala e compreensdo oral, necessdrias para que o aluno de lingua
estrangeira seja capaz de comunicar-se por meio do idioma ou, inclusive, torne-se
fluente neste idioma.

Dessa forma, a cada aula, progrediamos na leitura do texto em grupo, de
modo que, ao desenrolar da histéria, as atividades propostas ndo apenas
englobavam a prética das macro habilidades, mas também levantavam questdes
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interpretativas sobre o material literario apresentado, tanto pela professora, que
incitava o processo de interpretacdo do grupo, ao apontar questionamentos
qguanto ao enredo e aos personagens da histéria, quanto pelos alunos, que
também apontavam consideragbes ao responder as perguntas levantadas e,
muitas vezes, apresentavam questionamentos e conclusdes préprias com relacao
ao universo textual a que estavam sendo apresentados.

Poliddrio (2004) assume como crucial considerar os possiveis pontos de vista
a serem abordados pelos alunos ao se trabalhar com a literatura em uma aula de
idiomas. O professor deve procurar compreender o porqué da existéncia de
diferentes processos de compreensao dentre o grupo, afinal, cada individuo possui
suas proprias experiéncias de vida, diferentes das de seus colegas. Um mesmo
aluno pode interpretar um texto de uma maneira completamente diversa a
apreensdo que aluno apresentou para o mesmo texto.

Considerar as diferentes perspectivas do grupo, condizentes as realidades
individuais presentes, ndo se caracteriza como uma tarefa simples. Mesmo assim,
tem-se como possivel realizar atividades que induzam o estudante a compreender
termos na Lingua Estrangeira (LE) sem sua respectiva traducdo instantanea, o que
acontece a partir de seu conhecimento prévio do mundo. As interpretacgdes, tanto
nesse processo indutivo, quanto no processo interpretativo da obra, podem ser
variadas; cabe ao professor guiar o discurso proferido pelo grupo, levando-os a
ressaltar entendimentos corretos sobre os significados dos termos descritos na LE,
além de considerar as interpretacées individuais possiveis.

A partir dessa perspectiva, tem-se a criacdo de uma das tarefas a ser realizada
pelos alunos, a Third Task (em portugués, “terceira tarefa”), a qual consistia em
uma atividade de indugdo a compreensao do contexto da continuagdo da histodria,
por meio de imagens, relacionadas a exposicdio de pequenos trechos,
concomitantes a escuta do audio do conto. Em uma apresentagao de slides,
utilizou-se do imagético e do material linguistico para levar os alunos a situarem-
se na narragao da histéria que ouviam, ao mesmo tempo em que as imagens

apareciam, semelhante a um filme sobre o que estava acontecendo no conto.

Nesse momento, ressaltou-se a importancia de utilizar filmes e séries durante
o aprendizado de um idioma estrangeiro, sendo que tais recursos podem auxiliar
a pratica do idioma de varias maneiras: utilizando o dudio em inglés e as legendas
em portugués, de forma a concentrar-se na identificacdo do vocabulario
correspondente a traducdo apresentada; utilizando o dudio e as legendas ambos
em inglés, o que leva o aluno a praticar sua compreensdo auditiva (também
denominada “listening”), ao mesmo tempo em que expande seu vocabulario e
facilita a compreensdo da parte auditiva, ao aportar-se na leitura das legendas em
inglés; e, ainda, utilizando apenas o dudio em inglés, sem legendas, de forma a
enfatizar a pratica da habilidade de compreensao auditiva. As diferentes maneiras
de praticar o idioma a partir de filme e/ou séries devem ser condizentes com o
nivel de proficiéncia que o aluno possui com relagdo ao idioma.

Tais praticas tencionam desenvolver as habilidades do aluno, de forma a
aumentar sua proficiéncia na lingua estrangeira em estudo, e foram explicitadas
em sala de aula durante a aplicagdo da proposta, como uma das maneiras
utilizadas para encorajar os alunos ao autodidatismo, expandindo os horizontes do
trabalho realizado na escola, na intencdo de que tais praticas sejam levadas ao
cotidiano do aluno de maneira construtiva ao seu aprendizado. Outras dicas
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fornecidas aos alunos na intencdo de demonstrar as possibilidades atualmente
disponiveis para o estudo autdonomo da lingua inglesa foi o aplicativo chamado
Duolingo. Segundo Barros (2015), o Duolingo representa um dos aplicativos
voltados ao aprendizado de LE mais famosos e elogiados do mercado,
apresentando uma interface de facil acesso, extremamente util para o estudante
de lingua estrangeira. A proposta do aplicativo consiste em levar o aluno a pratica
do idioma utilizando-se de imagens, dudios, relacdes, dentre outros recursos,
varios com caracteristicas similares aos recursos da sequéncia de atividades deste
trabalho. Ao cadastrar-se no Duolingo, o usuario deve pré-estabelecer uma meta
diaria de estudo, comprometendo-se a praticd-la diariamente. Por esses motivos,
representa uma maneira autbnoma e que pode ser funcional para o aprendizado
de um novo idioma.

Nesta third task (terceira tarefa), os slides que acompanhavam o dudio traziam
imagens e algumas palavras do conto, a fim de induzir os alunos a compreensao
do que estava sendo narrado naquele momento. A Figura 2 demonstra a imagem
gue representava a seguinte frase retirada do conto: “Well, all through his course
I stood by him, with something of the sentiment which a mother feels for a crippled
child”?

Figura 2. Slide com imagens durante a Third Task

MOTHER ‘k

A\
NN

‘ \
“... just by miracle, apparently.’ o J

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Depois de ouvir a parte do conto referente a Third Task, um exercicio de
ordenacgdo dos pardgrafos foi entregue aos alunos. O objetivo era ordenar os
pardgrafos na sequéncia correta em que se ouvia a histéria sendo contada. Os
slides continham palavras que auxiliaram a resolugao do exercicio. Todos os alunos
conseguiram completad-lo sem dificuldades aparentes e, em seguida, foi realizada
a corregdo em slides, seguindo o mesmo modelo das Tasks anteriores, em que o
texto, junto a traducdo, era apresentado, fazendo com que os alunos
comparassem a versao em inglés com a versao em portugués. No entanto, antes
de mostrar o paragrafo em portugués, sempre se direcionava um aluno para tentar
traduzir algumas palavras que compreendia, ou para dizer o que ele imaginava que
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estaria acontecendo na histdria, a partir do vocabulario conhecido ou a partir das
imagens que foram apresentadas nos slides.

Ao final do exercicio realizado durante a Third Task — na qual os alunos
ouviram parte do conto junto a apresentacdo de slides com figuras relacionadas a
histéria e, na sequéncia, ordenaram os paragrafos na ordem correta — havia uma
“class survey”?® para saber a opinido dos alunos quanto a interpretacdo da histdria.
Como o enredo do conto apresenta mais do que uma interpretacao plausivel, os
alunos foram questionados quanto a sua opinido sobre a histéria do clérigo, se a
consideravam como verdadeira e, de fato, seria possivel atribuir os atos heroicos
de Scoresby apenas a sua prépria sorte, ou se o clérigo estaria inventando toda a
histéria e por que motivo o faria. As respostas foram diversificadas. Varios alunos
disseram ser verdadeiro o relato do clérigo, enquanto outros disseram ser apenas
inveja por parte deste. O mais interessante foi que a teoria sobre a inveja do clérigo
foi levantada, em um primeiro momento, por um dos alunos, e ndo pela
professora. Dessa forma, considerou-se importante a imparcialidade do professor
nesse momento de opinido interpretativa do grupo perante a historia.

Para enfatizar a diferenca de opinies demonstrada pelo grupo de uma forma
descontraida, a sequéncia de slides que trazia a pergunta referente a class survey
também apresentava a imagem presente na Figura 3, dividindo a turma entre
“#iteamreverend” e “#teamscoresby”, ou seja, o “time” que acreditava no
reverendo (ou clérigo) e o “time” que acreditava no general Scoresby:

Figura 3. Slide “teamreverend/teamscoresby” durante a Third Task

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A brincadeira de separacdo da turma entre aqueles que acreditavam no
reverendo (“teamreverend”) e aqueles que acreditavam no general
(“teamscoresby”) representou uma maneira de tornar a histéria — e,
consequentemente, a leitura - ainda mais envolvente para o grupo. Segundo
Poliddrio (2004), a literatura pode atribuir ao ensino do idioma um aspecto mais
divertido, sendo que, quando um aluno se interessa por um texto literario, acaba
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adquirindo maior vocabuldrio e no¢des gramaticais sem que esses pontos sejam
trabalhados por meio de regras deslocadas de um contexto.

Como constata Lazar (1993 apud POLIDORIO, 2004), a literatura pode
possibilitar a criacdo de uma aula mais interessante, por trazer uma histdria cuja
trama, quando bem escolhida, torna-se um atrativo e um fator de motivacao para
os alunos. Textos literdrios podem criar a oportunidade de discutir valores morais
e éticos durante a aula, fazendo com que os alunos expressem sentimentos e
convicgOes acerca do assunto — esta é a verdadeira atitude emocional causada pela
literatura.

Os questionamentos levantados com relacdo ao comportamento dos
personagens da trama intencionam ndo apenas tornar o contelddo da aula mais
atrativo ao grupo, mas também despertar essa atitude emocional sobre a qual
Polidério (2004) comenta ao trazer os estudos de Lazar (1993), incitando os alunos
a expressar sua opinido com relacdo aos personagens, a partir da impressdo que
Ihes foi transmitida sobre cada um deles, por meio do conto lido.

Outro aspecto diferenciado dessa proposta, igualmente voltado a motivagcao
e a dinamicidade do estudo, corresponde a gravacdo de diferentes vozes para os
audios do conto utilizados nas atividades. Ao invés de realizar toda a sequéncia de
atividades apenas com o dudio atividade, encontrado no site Youtube®*, em que um
falante nativo de lingua inglesa narra o conto, alguns convidados fizeram parte do
desenvolvimento desse trabalho, ao fornecer gravacdes de partes especificas da
histdria com sua prdpria voz, assim como responder algumas questées voltadas ao
ensino, as quais foram expostas aos alunos, junto as respectivas respostas
fornecidas pelos convidados.

O titulo do slide que apresentou as novas vozes a serem utilizadas era “Now,
we have different voices...”® , e teve sua tradugdo e propdsito explicitados pela
professora, a qual explicou, também, as perguntas e respostas trazidas dos slides,
exploradas todas em inglés, além da intengdo vinculada a utilizagdo de diferentes
vozes para as gravagdes dos exercicios. Os slides também apresentavam fotos dos
participantes das gravagdes. Ao apresentar imagens de outras pessoas, relatando
sobre seus respectivos processos de aquisicdo da lingua, tornou-se possivel
demonstrar aos alunos diferentes relatos provindos de pessoas préximas as suas
realidades sociais.

O numero de participantes para as gravacOes totalizou 8 pessoas, que
aceitaram participar voluntariamente das grava¢des. Durante o momento de
execucdo da proposta na escola, todos os participantes residiam no mesmo local
da aplicacgdo: na cidade de Cascavel, no estado do Parand. Algumas dessas pessoas
sdo professores de linguas, enquanto outros atuam em outras dreas, e aprenderam
o idioma por diferentes razées. As contribuicGes apresentadas em suas respostas
foram recebidas pelos alunos com entusiasmo. A imagem e voz de diferentes
pessoas atribuiram ainda mais dinamicidade ao trabalho, tendo em vista que
chamaram a atencdo dos alunos, os quais levantavam questdes quanto a pessoa e
seu aprendizado.

A titulo de exemplificacdo do interesse demonstrado pelos alunos quanto aos
participantes, vale ressaltar o momento de apresentacdao de uma das vozes que
mais chamou atenc¢do dos alunos, pelo fato de que essa pessoa aprendera de
maneira autébnoma, apenas por meio do estudo da lingua, com o auxilio de livros,
filmes, séries, etc. Os alunos demonstraram verdadeira surpresa e admiragao e,
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por este motivo, este momento consiste em um dos mais significativos no que
concerne o incentivo ao autodidatismo, um dos objetivos pretendidos por este
trabalho: mostrar aos alunos que, de fato, é possivel aprender a falar um segundo
idioma, e que o processo requer esforgo de sua parte; o primeiro passo é querer.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo representou uma busca por uma proposta funcional voltada
ao ensino da lingua inglesa, envolvendo as quatro macro habilidades do estudo da
LE, vinculando o ensino da lingua ao ensino da literatura de lingua inglesa, por meio
do conto original Luck, do autor norte-americano Mark Twain, utilizado de maneira
dindmica e interativa, de forma a envolver os alunos nos momentos de
aprendizado promovidos. Essas intengdes resultaram no desenvolvimento e na
aplicacdo desta pesquisa, representacao do trajeto percorrido durante essa
empreitada académica voltada ao ensino.

As atividades elaboradas mostraram-se proveitosas ao ensino da lingua
inglesa, relacionado ao ensino da literatura de lingua inglesa. Os momentos em
sala de aula envolveram praticas diferenciadas das habilidades de aquisicdo de
uma LE, além de questdes interpretativas quanto ao conto, suscitando discussées
e andlise critica por parte dos alunos, como também intera¢Ges dinamicas com a
turma em todas as atividades. A participacdo dos alunos nas atividades propostas
e os comentdrios levantados durante as aulas mostraram que a pratica
representou um momento de aprendizagem benéfico aos envolvidos na aplicagdo
da proposta.

Como resultado, acredita-se a proposta realizada como sendo benéfica ao
processo de aprendizagem da lingua inglesa, ressaltando aspectos positivos que
foram abrangidos pelo trabalho realizado, a mencionar: a interagdo; a
dinamicidade; a motivagdo ao autodidatismo e ao préprio estudo da LE; as dicas
fornecidas para a prdtica da lingua inglesa, a serem realizadas ndo apenas no
ambiente escolar; a prdtica da repeticdo da pronuncia correta das palavras,
sempre realizada em grupo; e, principalmente, a concretizagdo da proposta de se
utilizar um conto original em lingua inglesa em uma aula de lingua estrangeira, o
que caracterizou um dos principais resultados que foram obtidos nesta pesquisa.

Sendo assim, considerou-se respondida a pergunta que norteou o presente
trabalho, pois acreditamos ter demonstrado de maneira satisfatéria que, de fato,
é possivel utilizar um conto original da literatura de lingua inglesa vinculado ao
ensino do idioma inglés, em uma escola publica regular, de forma a levar os alunos
a participarem das atividades propostas de maneira dindmica e motivadora.
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The foreign language teaching adjacent to
the english literature teaching: the
dynamism of an interdisciplinary teaching
proposal

ABSTRACT

The English teaching proposal presented in this paper has, as one of the main objectives, to
demonstrate how an original work, from English language literature, could be used for the
English language teaching, adjacent to the teaching of English language literature, in a
dynamic and different manner in the classroom of a regular public school. The proposal was
carried out in two classes from the second grade of high school, in a regular public school,
and was considered productive and beneficial to the process of teaching/learning of a
foreign language. The proposal is developed based on the short story Luck, by the canonic
north American author Mark Twain, bringing exercises that explore the tale’s story, besides
promoting the practice of the four macro abilities of foreign languages learning: speaking,
listening, reading and writing. The theoretical support was based, especially, in authors such
as Smith (1967), Gantier (1974), Crystal (1997), Polidério (2004), Lauer (2010), Bezerra
(2010), Motter (2013), among others.

KEYWORDS: Teaching. Dynamism. Literature. English.
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NOTAS

1“0 ensino de literatura pode ser visto como uma forma de discutir muitos
aspectos da vida. Além disso, a literatura deve ser vista como social e relevante ao
contexto de uma sociedade.” [Traducdo nossal)

2 “Bem, durante todo o curso eu o ajudei, com o sentimento parecido com o que
uma mae sente por uma crian¢a com alguma deficiéncia” [Tradugdo nossa]

3 “pesquisa de classe” [Traduc3o nossal
4 Disponivel em: <www.youtube.com.br>

> “Agora, nds temos vozes diferentes...” [Traduc3o nossal]
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