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O ensino da compreensao da ironia na
educacao infantil: uma abordagem
pragmatica

RESUMO

Este estudo, realizado por uma académica de Letras Portugués - Inglés, tem como objetivo
comprovar se criangas, ja na educacdo infantil, entre 5 e 6 anos, conseguem compreender
ironias, através de intervengdes didaticas que abordem contextos irénicos. Para isso, foram
realizadas oficinas, com situagdes diferenciadas de comunicagdo que envolveram ironias. A
fim de avaliar o impacto das oficinas no processo de aprendizagem, foram aplicados testes
de compreensdo da ironia, baseados em Mewhort-Bruist and Nilsen (2013). Esses testes
avaliaram trés aspectos: a compreensdo do contexto linguistico, a intengdo do falante e a
percepcdo do comportamento do falante. A aplicagdo dos testes se deu em dois momentos.
Primeiro, foi aplicado um pré-teste nos grupos formados para essa pesquisa, o grupo de
aplicagdo e outro de controle. No grupo de aplicagédo, foram trabalhadas as oficinas, e no
grupo de controle foi somente aplicada a testagem, ndo sendo feita nenhuma outra
intervengdo. Apods, foi aplicado novamente um pds-teste nos dois grupos. Com as
interveng@es, o grupo de aplicagdo obteve uma melhora significativa do pré-teste para o
pds-teste e em comparagdo com o grupo de controle, comprovando, assim, que
conseguiram compreender melhor os contextos irdnicos. Os resultados poderdo auxiliar os
profissionais que trabalham na educacdo infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Ironia. Ensino da ironia. Compreensdo de ironias. Pragmatica.
IntervengGes didaticas.
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INTRODUCAO

A linguagem pode ser vista e pensada por diferentes perspectivas e por
diferentes campos tedricos. Neste trabalho, assumimos a Pragmdtica como ponto
de partida tedrico, porque sob essa perspectiva é possivel analisar a linguagem em
seus contextos de uso, ampliando uma abordagem puramente semantica ou
sintatica. Desse modo, é possivel avaliar os elementos extralinguisticos e os efeitos
gue causam na construcado do significado dos enunciados.

A Pragmatica tomou visibilidade com Wittgenstein (2009), que argumentou
em favor da ideia de que nem tudo a Semantica conseguia explicar e encaixar
dentro de suas regras. Para ele, a linguagem é nada mais nada menos que um jogo,
no qual precisamos saber adequar as palavras aos contextos, pois elas podem
passar a significar algo diferente, dependendo da situacdo em que sdo utilizadas.

Portanto, a Pragmatica trata da relacdo entre os signos e seus interpretantes,
buscando revelar os efeitos causados nas interacdes que fazemos e evidenciar se
os interlocutores compreendem ou ndo o que se estd querendo dizer com o
proferimento do enunciado. Os enunciados, por sua vez, ndo significam somente
0 que contém no escrito ou no dito, pois, quando interagimos, passamos também
informacdes implicitas, que serdo compreendidas dependendo do contexto em
que as pronunciamos.

Portanto, é na Pragmatica e em suas abordagens tedricas que melhor
podemos sustentar a definicdo e o acontecimento de uma ironia, sob o ponto de
vista linguistico. A ironia é uma habilidade do ouvinte em entender a intencdo
comunicativa do falante e dissociar a intencdo informativa do enunciado,
precisando, para isso, mais inputs para conseguir compreendé-la e interpreta-la.

As criangas, conforme estudos sobre o processamento pragmatico da
linguagem (KAIL, 2013; CREUSERE, 1999), iniciam a compreensdo de enunciados e
intengdes comunicativas de ironias apds a educagdo infantil. Entretanto,
considerando que as criangas estdo em contato com a linguagem desde muito
cedo, é possivel que, se forem expostas a construgdes e situagdes diversas de fala,
inclusive as mais complexas como as que contém ironias, podem vir a defini-las e
detecta-las com mais facilidade.

Por isso, este trabalho estd sendo desenvolvido a luz de teorias da Pragmatica,
para verificar se os alunos, jd na educagdo infantil, conseguem compreender a
ironia, se ensinada e desenvolvida em sala de aula a partir de diferentes contextos
de comunicacdo. Com a intervencdo didatica, pretendemos verificar se os alunos,
de 5 e 6 anos, compreendam que um enunciado irénico ndo significa literalmente
0 que esta escrito ou esta sendo dito, mas que o falante pode ter uma intencdo
diferente daquela que o enunciado linguisticamente explicita. Para dar conta dessa
proposta, aplicamos uma testagem, ja validada por Mewhort-Bruist e Nilsen
(2013), com criancgas entre 8 e 12 anos.

Para auxiliar no entendimento da compreensdo da ironia, apresentamos trés
Teorias da Pragmatica: a Teoria dos Atos de Fala de Austin (1990) e Searle (1981),
a Teoria das Implicaturas de Grice (1975) e a Teoria da Relevancia, de Sperber e
Wilson (2005), cujas propostas nos auxiliaram a verificar essa compreensdo em
contextos de uso.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 PRAGMATICA: INTENGOES COMUNICATIVAS

Nesta primeira secdo, serdo apresentadas as Teorias Pragmaticas que nos
auxiliam a conceituar a ironia na perspectiva da pragmatica, auxiliando no
entendimento de como uma ironia ocorre nos contextos comunicativos e como
pode ser compreendida, percebendo as intenc¢des dos interlocutores.

A Teoria dos Atos de Fala tem sua origem nos “jogos da linguagem”,
defendidos por Wittgenstein (2009), o qual explica que as palavras sdo usadas com
diferentes intengdes e podem ndo ter a mesma significagdo em determinados
enunciados. As palavras terdo o significado no ato em que as utilizarmos, sendo
assim, um jogo que dependerd de uma circunstancia comunicativa.

Seguindo essa teoria, temos Austin (1990), para quem O sucesso na
comunicag¢do depende de um contexto comunicativo, o qual precisa ser aceito e
ter o intuito de implicar um determinado efeito, e as pessoas e acontecimentos
envolvidos devem ser apropriados para esse contexto. Além disso, a comunicacdo
deve ser executada por completo e de maneira correta por todos os participantes,
e, quando envolver sentimentos, pensamentos, ou a manipulacdo de ideias,
devemos saber conduzi-la de forma adequada, fazendo-nos compreender.

Nessa mesma linha de pensamento, temos Searle (1981), que analisa o caso
da intencionalidade, considerando ajustes que podem ser feitos nos enunciados
proferidos, correspondendo ou ndo a satisfacdo do ouvinte pelo enunciado. Uma
parte importante que envolve a satisfacdo do ouvinte é a expressao, que auxilia na
compreensdo do que realmente estamos querendo dizer com aquele enunciado.
Pensando em um contexto de ironia, segundo a Teoria dos Atos de Fala, o
enunciador precisa deixar evidente a intengao comunicativa, enfatiza-la e conduzi-
la para que o interlocutor a perceba através dos acontecimentos e do contexto
para compreendé-la.

Em conformidade com o estudo, temos a Teoria das Implicaturas, apresentada
por Grice (1957,1975). O autor vai além no estudo dos Atos de Fala e mostra que
tudo que se diz terd um significado natural, ou um significado ndo-natural
(significado-nn). O primeiro expressara a literalidade das sentengas, e o segundo
decorrerd da verificagdo das intengdes do falante, somadas ao contetdo linguistico
e enunciado. Nesse Ultimo caso, o ouvinte precisa fazer inferéncias, ativar seus
conhecimentos prévios e identificar o sentido do que se estd querendo dizer
através do contexto do enunciado.

Para que isso ocorra de uma forma natural, Grice (1975) propde o Principio da
Cooperacdo, o qual supde que os interlocutores devem falar claramente e
objetivamente para que ambos se compreendam durante os atos de fala. Além do
mais, para que possamos trocar informagdes dentro da Teoria das Implicaturas, o
autor elenca quatro categorias que o falante precisa seguir: quantidade, qualidade,
relacdo e modo.

Entdo, para Grice (1975), a categoria de quantidade se divide em duas
maximas: “1. Make your contribution as informative as is required (for the current
purposes of the exchange). 2. Do not make your contribution more informative
than is required” (GRICE, 1975 p. 45). A categoria da qualidade tem como principio
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a informacao de fatos verdadeiros e também inclui duas méaximas: “1. Do not say
what you believe to be false. 2. Do not say that for which you lack adequate
evidence” (GRICE, 1975 p. 46). A categoria de Modo envolve a maneira pela qual a
informacdo deve ser passada: “1. Avoid obscurity of expression. 2. Avoid
ambiguity. 3. Be brief (avoid unnecessary prolixity). 4. Be orderly” (GRICE, 1975 p.
46). E, por fim, a categoria de Relagdo, que tem uma maxima: “Be relevant” (GRICE,
1975 p. 46).

Portanto, em seu texto Meaning, de 1957, percebemos que a ironia é um
significado-nn - um significado intencionado. O sujeito, ao produzir uma ironia,
deve, como na Teoria dos Atos de Fala, deixar evidente a intencdo comunicativa e
mais pistas contextuais, para que o ouvinte consiga compreendé-la. No
proferimento do enunciado, deve ficar clara a pretensdo que existe, fazendo o
ouvinte inferir que ndo estd significando o que ele esta dizendo.

Em seu texto Logic and conversation, de 1975, Grice apresenta as categorias
para o Principio da Cooperacdo. Assim, podemos verificar que a ironia é uma
violacdo da maxima da qualidade, quebrando a regra imposta do “fale a verdade”,
pois o significado do enunciado ndo serd o que literalmente o falante estd
intencionando, serd o significado-nn. Entdo, podemos verificar que a ironia viola
intencionalmente o Principio da Cooperagdo, pois o falante profere com uma
determinada intenc¢do, mas sua significacdo, por parte do ouvinte, muitas vezes é
oposta.

Atualmente, seguindo os estudos da Pragmatica, temos Sperber e Wilson
(2005), que nos apresentam uma abordagem pragmatica cognitivo-inferencial, na
Teoria da Relevancia, cuja afirmacdo central é “[...] que expectativas de relevancia
geradas por um enunciado sdo precisas e previsiveis o suficiente para guiar o

ouvinte na dire¢do do significado do falante” (SPERBER; WILSON, 2005, p. 222).

Entdo, baseando-nos na sua afirmagdo central, percebemos que para as
pessoas prestarem atengdo aos inputs que recebem, tornando-os relevantes,
precisam conseguir conecta-los as suposi¢des ja disponiveis nos seus registros
cognitivos, produzindo o que os autores chamam de efeito cognitivo positivo.

Portanto, para os autores, nesse processamento dos efeitos cognitivos
positivos, ocorre a integragdo entre as suposi¢des da nossa mente com as novas
informagdes adquiridas, tornando-se, naquele momento, relevantes para o
individuo. Algumas suposicGes nessa troca podem ser sobrepostas, excluidas ou
comprovadas, combinando-as com outras suposi¢cdes. Assim, podendo ocorrer
pela percepcdo imediata de algum fato, ou deducbes feitas ao longo da
comunicacdo, pois precisamos de evidéncias, caso contrario, a suposicao nao sera
relevante.

Essas suposicGes, ainda conforme os autores, sdo operagdes pragmaticas que
podem ocorrer no nivel das implicaturas, como: atribuir uma referéncia, resolver
ambiguidades, indeterminancias, metaforas, elipses e o tema principal deste
estudo, a ironia. No caso da ironia, precisamos decidir qual a intencdo do falante
na comunicac¢do verbal ou ndo verbal, e como o ouvinte estard se referindo ao
sentido nao literal, sendo necessdrio ativar os processos inferenciais.

Logo, Sperber e Wilson (2005) apresentam que, quando precisamos nos
esforgar em dois contextos semelhantes, o que vai ser decisivo na determinagao
do grau de relevancia sera o efeito cognitivo que essa informacgado causara, pois, se
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porventura quantidades semelhantes de efeito forem alcancadas, o fator que
decidira serad o esforgo. Entdo, para auxiliar no procedimento de compreensao a
luz da relevancia, os autores nos apresentam duas opgdes:

a. Siga um caminho de menor esforco no computo de efeitos
cognitivos: teste hipdteses interpretativas (desambiguacdes,
resolucdo de referéncias, implicaturas, etc.) em ordem de
acessibilidade. b. Pare quando suas expectativas de relevancia forem
satisfeitas (SPERBER; WILSON, 2005, p. 232)

Portanto, diferentemente de Grice (1975), Sperber e Wilson (2005) pensam
qgue ndo hd regra alguma para ser quebrada quando se profere uma ironia, pois
“de acordo com a explicacdo proposta pela Teoria da Relevancia, a ironia verbal
ndo envolve nenhuma maquinaria especial ou procedimentos que ndo os ja
necessarios para abordar um uso basico da linguagem” (SPERBER; WILSON, 2005,
p.246). Ou seja, a interpretacdo de um contexto irénico é um processo automatico,
uma funcdo de efeitos e esforgos, e ndo o produto da violagdo de uma regra de
comunicagao.

Para exemplificar o que foi exposto, quando proferimos um enunciado, o
ouvinte precisara detectar se o falante se refere ao sentido literal, o que tornara o
seu entendimento menos complexo, ndo havendo necessidade de interpretar
nada além do que estd no enunciado. Se for enunciada alguma ironia, o seu
processamento se tornara mais complexo, pois o ouvinte precisard ativar um maior
conjunto de supostos para processa-la.

Assim, percebemos que, para os autores, os individuos sdo capazes de
compreender as situagdes comunicativas das mais simples as mais complexas. Em
certos enunciados, é mais custosa a compreensdo, mas nossa mente, com seus
processos cognitivos, acessa os conteldos implicitos e explicitos, liga-os ao
contexto apresentado e resulta no seu entendimento, sendo um processo
totalmente espontaneo.

Apresentadas as teorias pragmaticas e a explicacdo sobre a ocorréncia das
ironias, avancamos para a proxima secao, que apresentara a ironia sob o angulo
do processamento cognitivo. Os autores citados serdo Kail (2013) e Creusere
(1999).

1.2 PROCESSAMENTO DA IRONIA

Iniciamos este tdpico com a seguinte pergunta: Com que idade a crianca
consegue compreender uma ironia, utilizando sua competéncia pragmdtica?
Podemos pensar que, quando se adquire a linguagem materna, ela é
constantemente colocada em pratica, pois os individuos escutam outros e, assim,
vao ampliando seu léxico, para, mais tarde, conseguir se comunicar de modo mais
complexo.

Logo no comego da aquisi¢ao da linguagem, como nos explica Kail,
A crianca tem de aprender a utilizar a linguagem para fins sociais de

comunicagao direta ou indireta, aprender, por exemplo, a chamar a
Pégina | 126 atengdo, a formular um pedido, a administrar os turnos de fala, a
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manter uma conversagao, a conduzir uma argumentagdo, a construir
um relato (KAIL, 2013 p. 75).

E, simultaneamente, a crianca deve ir compreendendo que nem tudo que as
pessoas dizem quer realmente significar o que foi dito ou escrito. Segundo Bernicot
e Laval apud Michéle Kail (2013),

Tanto para os diretivos (pedidos) como para as promessas, a evolugao
do dominio pragmatico com a idade indica que a crianga se concentra
inicialmente nos parametros da situagdo de comunicagdo (3-4 anos),
depois se libera progressivamente deles para se concentrar nas
propriedades linguisticas dos enunciados (9-10 anos) (BERNICOT;
LAVAL apud KAIL 2013 p. 88).

Isso ndo quer dizer que as criancas ndao tenham habilidades pragmaticas antes
dos 9 ou 10 anos, mas que os enunciados vao comecar a ser interpretados de mais
formas, a ndo ser a literal, compreendendo as relacées entre o dito e o implicado
em um enunciado.

Para exemplificar, apresentamos um estudo de Creusere (1999). A autora faz
um apanhado de vdrias teorias que examinam a linguagem nao literal e faz uma
revisdo de pesquisas relacionadas a compreensdo de ironia e sarcasmo. O estudo
que destacamos é de Andrews et al. (apud Creusere, 1999), que investigou a
capacidade de criancas de primeira e terceira série dos anos iniciais de
distinguirem metafora e ironia de erros e mentiras em histérias:

After listening to each story, participants were asked questions
designed to measure their recognition of contextual information,
speaker intention (e.g., ““Was she making a mistake, kidding or telling
a lie?”), speaker attitude (e.g., “Was she feeling great about herself?
Feeling friendly? Feeling sad?”), and speaker meaning (e.g., “Did
Patty mean that the tulips blossomed? That the tulips did not
blossom? That the tulips were red?”’) (ANDREWS et al. apud
CREUSERE, 1999, p. 235).

A partir das analises dos dados deste estudo, Andrews et al., concluiram que:
“(1) ironic speaker intention was frequently interpreted as mistakes and lies; (2)
ironic meaning was easier to grasp than ironic intention; and (3) detection of
speaker attitude was not indicative of a full comprehension of irony” (apud
CREUSERE, 1999 p. 235). Segundo a autora, com as testagens, os alunos da terceira
série (8 anos) tiveram um desempenho melhor que os da primeira série (6 anos),
sugerindo que a capacidade de compreender a fala irbnica comega a ser
desenvolvida com o passar do tempo, passando a interpretar os contextos
irbnicos.

No estudo descrito acima, podemos perceber que ndo se propO6s uma
intervencdo nas séries para verificar se, ensinando os contextos de ironia, as
criangas iriam, de fato, mostrar um desempenho maior. Porém, ja nos da indicios
de que as criangas conseguem identificar as ironias, antes dos seus 9 ou 10 anos.
O desafio do nosso estudo é, entdo, propor intervengdes com a educagdo infantil,
diferente do que foi realizado no estudo de Andrews et al. (apud Creusere, 1999).

Pagina | 127 Para colocarmos em pratica nosso objetivo, serd utilizada a testagem das
pesquisadoras canadenses Mewhort-Bruist e Nilsen (2013). Elas buscam
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solucionar a associa¢do entre a compreensao das ironias e a timidez, aplicando
essa testagem para comprovar se a timidez estaria relacionada a interpretacdo de
declaracdes irdnicas. Isso porque a ironia pode ndo ser compreendida e, assim,
afetar os objetivos sociais e, por sua vez, prejudicar os mais timidos, os quais
podem se sentir ameacados com os contextos ambiguos. Entdo, constatou-se que
a timidez n3do esta relacionada a declaracdo das ironias, mas sim as interpretacdes
das criangas sobre as intengdes irénicas, o que pode afetar seu relacionamento
social e gerar dificuldades.

Sendo assim, a crianca consegue entender, se estimulada ou com intervencao
de um adulto, os contextos que sdo irdnicos? Na préxima secao, apresentamos os
procedimentos metodoldégicos que podem dar conta de responder a essa
pergunta.

2. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Os grupos de intervencao escolhidos para essa pesquisa foram duas turmas
de alunos de 5 a 6 anos de uma escola do municipio de Lajeado/RS. Esses alunos
foram escolhidos, pois estdo regularmente matriculados, todos com a mesma faixa
etdria, para que conseguissemos realizar a pesquisa com sucesso e com o publico
alvo delimitado?. Para realizar a investiga¢do, uma das turmas foi classificada como
grupo de controle e a outra como grupo de aplicagdo, na qual foram aplicadas
algumas oficinas. O grupo de controle contou com 18 alunos participantes, sendo
8 alunos com 6 anos e 10 alunos com 5 anos. O grupo de aplicagdo contou com 14
alunos participantes, sendo 9 alunos com 6 anos e 5 alunos com 5 anos.

Para verificar se os alunos realmente compreendiam os contextos de ironia,
foi realizado um pré-teste no grupo de controle e de aplicagdo. Com o grupo de
controle sé foi realizado um primeiro pré-teste e ndo foi mais trabalhada a
compreensao da ironia. No grupo de aplicagdo, apds o pré-teste, foram realizadas
5 oficinas de interven¢do, de 30 minutos cada, para ensinar as criangas a
reconhecerem intengdes comunicativas de uma ironia, fazendo-as perceber, com
exemplos, que uma ironia interpretada literalmente ndo faz sentido algum no seu
contexto.

A testagem? foi constituida por 8 cenarios de histérias, que ocorriam entre um
homem e uma mulher, cada qual com quatro versdes, totalizando 32 histdrias,
adaptada de Mewhort-Bruist e Nilsen (2013)%. Na metodologia criada pelas
pesquisadoras, temos quatro versdes de cada histéria, estando implicita uma
critica literal ou ir6nica ou um elogio literal ou ir6nico. Como na metodologia
indicada, para garantir um padrdo, as histérias foram gravadas com uma
entonacdo diferenciada para cada situacdo:

[...] the literal criticisms were made using a blunt, sincere tone; the
ironic criticisms were made using a mocking tone; the literal
compliments were made using a pleasant, sincere tone; and the ironic
compliments were made using a pleasant, teasing tone (MEWHORT-
BRUIST; NILSEN, 2013, p.185).

As ironias e contextos literais foram conduzidas de forma adequada, com
Pagina | 128 entonagdes diferenciadas, para que houvesse uma comunicagdo completa,
conforme Austin (1990) apresenta em sua teoria. Cabe ressaltar, também, que

R. Letras, Curitiba, v. 25, n. 46, p. 122-143, jan./jun. 2023.



Revista de Letras

Pagina | 129

nessa ideia encaixa-se a proposta de Searle (1981), referente a intencionalidade e
expressabilidade, pois os enunciados foram gravados com intengGes diferentes,
tendo, como se vera mais adiante, a expressao dos interlocutores um papel muito
importante para a interpretagdo dos contextos pelos ouvintes.

Apds escutar, com as ilustragdes visuais em maos (Exemplo no ANEXO 1),
foram realizadas para as criancas dois tipos de perguntas. O primeiro tipo refere-
se ao contexto linguistico das histérias, por exemplo, “Jodo pensou que Ana era
uma boa ou uma ma jogadora de futebol?”. Para responder, os participantes
tinham que levantar um polegar para cima ou polegar para baixo, indicando se o
falante ou objeto da declaracgao final foi bom ou ruim e estabelecendo um juizo de
valor acerca do enunciado linguistico, tal como previsto na testagem original. O
segundo tipo refere-se a compreensdo das criancas sobre as intencdes
comunicativas e comportamentais do falante. Para responder as questdes, as
criancas usaram uma escala de 3 emojis que variaram de "Legal" para "Muito
malvado” e “Real” para “Provocativo”, indicando a percepg¢do do comportamento
e atitude do falante, como por exemplo, "Quando Jodo disse: “Que jogada
incrivel!”, ele estava sendo legal/malvado ou real/provocativo?”.

Algumas adaptacGes na testagem tiveram de ser feitas, considerando a faixa
etdria das criangas e o tempo disponivel para a aplicacdo da testagem, pois elas
tendem a se distrair em testes muito extensos. Alguns cendarios foram retirados
por questdes culturais. Ademais, para facilitar a compreensao, retiramos algumas
opcOes de emojis, para ndo confundir as criangas nas opc¢des de resposta, e
também ndo elencamos uma numeragdo para as respostas das criangas, como na
testagem original se prop6s a fazer. Somente queriamos verificar o que elas
realmente achavam sobre o contexto, comportamento e intenc3o dos falantes.*

As atividades foram traduzidas e os dudios transcritos e gravados em lingua
portuguesa. Segue o exemplo do roteiro da histdria sobre o “Soccer Scenario”, da
metodologia de Mewhort-Bruist e Nilsen (2013):

Literal Compliment: John plays on a soccer team with Shannon.
Shannon often says she is a great soccer player. It is the last few
minutes of a game. Shannon kicks the ball and scores a goal. John
says, “That was a really excellent play!”; Literal Criticism: John plays
on a soccer team with Shannon. Shannon often says she is a bad
soccer player. Itis the last few minutes of a game. Shannon kicks the
ball and misses the net. John says, “That was a really lousy play!”;
Ironic Criticism: John plays on a soccer team with Shannon. Shannon
often says she is a great soccer player. It is the last few minutes of a
game. Shannon kicks the ball and misses the net. John says, “That was
a really excellent play!”; Ironic Compliment: John plays on a soccer
team with Shannon. Shannon often says she is a bad soccer player. It
is the last few minutes of a game. Shannon kicks the ball and scores a
goal. John says, “That was a really lousy play!”. (MEWHORT-BUIST;
NILSEN, 2019, grifos nossos)

Dando continuidade ao trabalho com o grupo de aplica¢do, realizamos as
oficinas. A primeira intervenc¢do foi iniciada com uma musica do grupo Palavra
Cantada, intitulada “lIrmdozinho”. Nessa interven¢do, os alunos foram
questionados sobre a expressao que os cantores fazem quando estdo dizendo algo
qgue deveria ser bom na musica. Com isso, foi solicitado que pensassem em uma
situacdo em que falassem algo, mas sentiram outra coisa. Entdo, foram convidados
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a dizer uma frase, ou palavra para colocar no cartaz que foi intitulado “Quando as
palavras significam outras coisas”.

A segunda aplicacdo foi mostrar o 22 episddio da 12 temporada da série
“Larva”, intitulado “Mosquito”. Antes de mostrar o final, foi pausado o episddio
para que os alunos desenhassem a cena que eles consideraram que iria acontecer
no final da histdria. Durante a intervencao, foram feitas algumas perguntas como:
O que acham que vai acontecer? E comum nas histdrias termos finais n3o felizes?
Quando finalizamos as histérias com qual frase elas terminam? - “Viveram felizes
para sempre...”. Esse episédio tem um final invertido, pois as larvas sempre se dao
mal no final das histérias, e nés como telespectadores esperamos que dé tudo
certo, mas a ironia do destino faz com que ocorra tudo ao contrario.

Na terceira aplicagdo, foram mostrados aos alunos alguns emojis e
apresentados quando os utilizam. Quando nos deparamos com o emoji de olhos
para cima, o dito ironico, foi solicitado que eles pensassem e desenhassem alguma
situacdo que usariam esse emoji.

A quarta aplicacdo iniciou com a apresentacdo de uma charge com dois finais.
Primeiramente foi lida com os alunos uma versdo e apds a outra versao, fazendo
com que eles discutissem a diferenca de sentido entre elas. Apds, foi montado um
cartaz com duas diferentes situacdes: 1. Eu estava fazendo a minha tarefa de casa,
que era pintar um desenho. Eu pintei feio, e a minha mae olhou e disse: “Que
bonito ein?” 2. O colega esta fazendo barulho e a professora chama a atengdo. O
colega do seu lado diz: “Que legal que vocé estd sendo!”. Os alunos foram
questionados se eles ja passaram por alguma situacdo assim. Se sim, deveriam
colocar o seu nome no emoji irbnico e colar no cartaz ao lado da situacdo
apresentada.

Na ultima aplicagao, foi realizado um jogo. Os alunos, todos juntos em roda,
tiveram que jogar um dado que estava escrito PRAIA, LOJA, DENTISTA, CASA DOS
AVOS, PARQUE E ZOOLOGICO. Um dos alunos jogava o dado e se, por exemplo,
caisse PARQUE, ele teria de pensar ou criar uma situagdo que ocorre/ocorreu no
parque. Apds, era girada uma roleta e o aluno no qual a roleta apontava deveria
falar algo ir6nico da situagao criada pelo colega.

Apds essas intervengdes no grupo de aplicagao, foi novamente aplicado um
pos-teste nos dois grupos, a fim de verificarmos se o grupo de aplicagdo em que
trabalhamos com o tema passou a compreender as pretensdes nos contextos de
ironia. Entdo, a abordagem metodolégica escolhida para desenvolver esta
pesquisa é quantitativa, pois foram levados em consideracdo os resultados
positivos ou negativos, que mostrardao quantas criangas entre os 5 e 6 anos
conseguiram compreender a ironia, se feitas devidas intervencdes didaticas.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, sera apresentado o conjunto de andlises realizadas a partir dos
dados obtidos com as testagens nas duas turmas, sendo sempre comparado o
grupo de aplicacdo com o grupo de controle e também entre os dois grupos no
pré-teste e pds-teste.

A primeira testagem consiste na verificagdo do entendimento por parte dos
alunos do contexto linguistico de cada histdria apresentada. Todas as andlises
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realizadas neste trabalho foram feitas com o R Core Team (2018), uma linguagem
de programacado para analise estatistica.

Gréfico 1 - Pré-teste: Contexto Linguistico
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FONTE: Elaboracdo da pesquisadora (2019)
Gréfico 2 - Pds-teste: Contexto Linguistico
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FONTE: Elaboracdo da pesquisadora (2019)

Levando em conta a ideia de Grice (1957), podemos verificar que os
enunciados naturais, ditos literais, foram muito bem compreendidos pelos alunos,
tanto no pré, quanto no pds-teste, nos dois grupos. Ja o significado-nn, que
corresponde aos elogios e criticas irGnicas, foi também mais compreendido como
literal no pré-teste.

Apds as intervencdes, conseguimos notar algumas alteracGes importantes
para confirmar o objetivo de nosso estudo. Podemos perceber que no pré-teste o
grupo de controle identificou todos os contextos na mesma propor¢ao que o grupo
de aplicacdo, conforme vé-se nas andlises: elogios literais - (p-value = 0.7979),
criticas literais - (p-value = 0.3905), elogios irénicos - (p-value = 0.6761) e criticas
irénicas - (p-value = 0.2253). Como todos os valores sdo acima de 5% (0.05), ndo é
significante a alteragdo entre os grupos. Sendo assim, podemos constatar que os
grupos no pré-teste possuiam conhecimentos muito equivalentes sobre os quatro
contextos apresentados, dando credibilidade a divisdao dos grupos

No pds-teste, os grupos continuaram equivalentes estatisticamente nas
respostas, com valores acima de 5% nos elogios literais - (p-value = 0.7128), nas
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criticas literais - (p-value = 0.8594) e nos elogios irGnicos - (p-value 0.01262).
Somente houve alteragdo entre os grupos no contexto de criticas irbnicas, pois
houve diferenca significativa na proporcdo de respostas - (p-value 0.04822), sendo
menor que 5% (0.05). O grupo de controle ficou com o percentual de acertos de
48,61%, e o grupo de aplicacdo com 66,07%. Constatamos com essa ocorréncia,
gue o grupo de aplicacdo conseguiu compreender melhor os contextos de criticas
irbnicas em comparacdo com o grupo de controle, apds ter vivenciado as
intervengdes didaticas.

Os alunos do grupo de aplicacdo demonstraram uma melhora na
compreensao de enunciados com contextos irdnicos, aumentando de 33,93% para
62,50% nos elogios ironicos - (p-value 0.0001768), e de 42,86% para 66,07% nas
criticas irGnicas - (p-value 0.0008741). Estatisticamente é significativa a variacdo
do grupo de aplicacdo do pré-teste para o pds-teste, pois os valores sdo menores
que 5% (0,05). Nos contextos literais do pré-teste para o pds-teste, o grupo
permaneceu equivalente, elogios literais - (p-value = 1.000) e criticas literais - (p-
value = 0.2482).

Com isso, pOde-se comprovar que os alunos do grupo de aplicacdo
conseguiram entender melhor o sentido irénico que estava sendo intencionado no
enunciado apds a intervencdo realizada. Até entdo, os enunciados eram
interpretados como verdadeiros, ou seja, assumidos, nos termos de Grice, como
exemplos de ndo violagdo das mdaximas da conversacao.

No grupo de controle também observamos uma melhora na percepc¢do dos
contextos irénicos. Nos elogios irénicos, os alunos melhoraram de 37,05% para
40,28%, nao sendo, porém, uma melhora estatisticamente significativa - (p-value
0.4795); ja nas criticas irGnicas, os alunos melhoraram de 31,94% para 48,61% - (p-
value 0.001496), sendo uma melhora estatisticamente significativa, maior que 5%
(0.05). Nos contextos literais, o grupo permaneceu equivalente com o pré-teste,
nos elogios literais - (p-value = 0.2482) e criticas literais - (p-value = 1).

Na testagem com o grupo de controle, conseguimos verificar que também
ocorreram mudangas ao longo das semanas, mesmo que ndo tenha sido feita
nenhuma intervengdo com esse grupo. Entdo, naturalmente, os alunos vao
desenvolvendo essas habilidades pragmaticas, no entanto, com o auxilios dos
professores, o processo pode ser acelerado e melhorado, visto que, no grupo de
aplicagdo nos contextos irénicos, os alunos chegaram a 66,07% e os do grupo de
controle a 48,61%.

Segue a compilacdo dos dados das analises:

Tabela 1 - p-valor dos testes de comparacdo da identificacdo de contextos
linguisticos do grupo de aplicacdo e controle com os demais grupos, no pré-teste
e pos-teste
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Pré Teste Pos Teste

Contexto Linguistico Grupo Controle Grupo Controle Grupo Aplicacdo

Elogio Literal 0,7979 0,7128 1,0000
Grupo Critica Literal 0,3905 0,8594 0,2482
Aplicagdo Elogio Irénico 0,6761 0,0126 0,0002
Critica Irbénica 0,2253 0,0482 0,0009
Elogio Literal - 0,2482 -
Grupo Critica Literal = 1,0000 -
Controle Elogio Irénico - 0,4795 -
Critica Irdnica - 0,0015 -

FONTE: Elaboracdo da pesquisadora (2019)

A segunda testagem consistiu na verificacdo da intencdo comunicativa,
fazendo os alunos refletirem sobre a intencionalidade do falante no proferimento
do enunciado. Os alunos deveriam compreender que o falante estava sendo
provocativo nos contextos irénicos e real nos contextos literais.

Gréfico 3 - Pré-teste: Intencdo Comunicativa
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FONTE: Elaboracdo da pesquisadora (2019)
Gréfico 4 - Pos-teste: Intengcdo Comunicativa
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Pelos resultados evidenciados nos graficos, pudemos constatar que a maioria
dos alunos compreendeu os contextos dos elogios literais, apontando para o emoji
real nas testagens. J& os contextos de criticas literais foram mais interpretados
como provocativos e ndo reais. Isso pode ocorrer por se tratar de uma critica e,
muitas vezes, ser compreendida como ruim. Entdo, parece-nos que, para as
criancas, os contextos de sinceridade das criticas estdo ligados a uma repreensao.
Falar a verdade ndo é algo que acreditam ser bom, levando para o lado
provocativo, pois ainda ndo conseguem identificar criticas como construtivas e
necessarias para determinadas situagdes. Esse comportamento linguistico revela,
ainda, que aprendizagens pragmaticas estdao em curso nesta faixa etaria, inclusive
aquelas que dizem respeito a identificacdo de significados naturais, como as
criticas literais.

No pré-teste, os grupos ndo se diferem em grau de significancia, ficando acima
de 5% (0.05), conforme revelam analises: elogios literais - (p-value = 0.9024),
criticas literais - (p-value = 0.981), elogios ironicos - (p-value = 0.3692) e criticas
irbnicas - (p-value = 0.1855). Portanto, percebemos que as criangas tinham
também, assim como nas testagem do contexto linguistico, um conhecimento
equivalente das intengdes comunicativas. E, como podemos verificar nos dados
encontrados no pds-teste os grupos continuam estatisticamente equivalentes, ndo
ocorrendo nenhuma alteracgao significativa, conforme vemos nas anadlises: elogios
literais - (p-value = 0.3196), criticas literais - (p-value = 0.6329), elogios ir6nicos -
(p-value 0.9253) e criticas irGnicas - (p-value = 0.1916). Esses dados imprimem
confiabilidade na distribui¢cdo dos grupos.

Entretanto, comparando o pré e o pds-teste do grupo de aplicacdo, pudemos
notar uma melhora na compreensdo dos elogios irbnicos, ocorrendo um
crescimento de 51,79% para 66,07% - (p-value 0.01333); e das criticas ir6nicas de
21,43% para 44,54% - (p-value = 0.0008741). Como os valores estatisticos descritos
sdo menores que 5% (0.05), constatamos que a intervengao realizada auxiliou os
alunos do grupo de aplicagdo na compreensdo da intengao irbnica dos enunciados.
Nos contextos literais, o grupo permaneceu equivalente, conforme indicam
anélises: elogio literais - (p-value = 0.07364) e criticas literais - (p-value = 0.2482).

J4 no grupo de controle, ndo percebemos um crescimento evidente nos
contextos irbnicos, pois o grupo permaneceu na mesma compreensdo de
intencdes do falante. Podemos verificar que nos elogios ir6nicos os alunos
aumentam de 59,72% para 65,28% - (p-value 0.1336), e nas criticas irGnicas de
31,94% para 33,33% - (p-value = 1), sendo superiores a 5% (0.05), ndo ocorrendo
uma mudanca significativa no grupo. Nos elogios literais, o grupo permaneceu
equivalente também na sua compreensdo, de 84,72% para 87,50% - (p-value =
0.4795). Na critica literal, o grupo aumentou de 31,94% para 41,67% - (p-value
0.001496), sendo menor que 5% (0.05), ocorrendo uma pequena melhora na
compreensdo desse contexto como real.

Ou seja, esses dados revelam que, comparando ambos os grupos,
evidenciamos que as criancas do grupo de aplicacdo também tiveram melhor
desempenho na identificagcdo das intengdes comunicativas dos falantes.

Podemos mencionar, ainda, que, do pré-teste para o pds-teste, a opgdo pelos
neutros (ndo brincando, mas também n3o sendo real), na maioria dos casos,
também diminuiu e, com isso, pudemos constatar que os alunos, tanto do grupo
de controle quanto o de aplicagao, passaram a compreender melhor a inten¢do do
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falante nos contextos literais e irGnicos, conseguindo expressar mais sua opinido,
nao precisando optar pelo neutro. Ndo conseguimos correlacionar essa melhora
as oficinas desenvolvidas no grupo de aplicagdo. Mas creditamos esse
desempenho a aprendizagem decorrente das experiéncias linguisticas vivenciadas
no cotidiano da escola, ainda que ndo tenhamos nenhuma evidéncia estatistica
para essa afirmagado.

Outra questdo é que, com as intervencdes didaticas, conseguimos atingir o
propdsito de ensino, ja que os alunos compreenderam melhor os contextos
irdbnicos de acordo com as andlises, o que ndo prejudicou ou confundiu a
identificacdo dos contextos literais apresentados. Os alunos conseguiram
identificar bem as duas ocorréncias e separa-las, ndo incorrendo em confusdes de
entendimento entre os contextos.

Segue a compilacdo dos dados das andlises:

Tabela 2 - p-valor dos testes de comparacdo da identificacdo de intencdes
comunicativa do grupo de aplicagdo e controle com os demais grupos no pré-teste
e pos-teste

Pré Teste Pés Teste

Contexto Linguistico Grupo Controle Grupo Controle Grupo Aplicacdo

Elogio Literal 0,9024 0,3196 0,0736
Grupo Critica Literal 0,9810 0,6329 0,2482
Aplicagdo Elogio Irénico 0,3692 0,9253 0,0133
Critica Irdnica 0,1855 0,1916 0,0009
Elogio Literal = 0,4795 -
Grupo Critica Literal - 0,0233 -
Controle Elogio Irénico - 1,0000 -
Critica Irdnica - 0,1336 -

FONTE: Elaboragdo da pesquisadora (2019)

Considerando todos os resultados obtidos, podemos nos ater a abordagem
tedrica de Sperber e Wilson (2005), pois os autores consideram que a
interpretagdo da ironia ocorre pela troca de efeitos e esforgos cognitivos. Assim,
verificamos que a ironia requer mais esforgos cognitivos, maior custo de
processamento para ser compreendida, pois precisamos resolver essa implicatura,
acessando nossas suposicOes para interpreta-la. A questdo é que os efeitos
cognitivos despendidos pelas ironias compensam, pois ainda que requeiram maior
esforco de processamento, geram maiores efeitos contextuais adicionais, o que
justifica seu uso na linguagem humana.

Desse modo, constatamos que, trabalhando com ironia nas séries iniciais, os
alunos conseguirdo compreendé-las com mais facilidade, buscando reconhecer os
esforcos cognitivos como necessdrios e aprender que, em determinados
contextos, mais esforcos sdo condicionantes a producao de significado das ironias.

Os contextos pragmaticos possibilitam que as criancas compreendam além
dos enunciados, ampliando as suas percep¢bes de mundo e até mesmo o jeito com
que interpretam os contextos. H4 muito para se desenvolver nas criangas e,
comegando desde cedo, elas poderdo aprender com mais facilidade. Na ultima
intervencgao ficou mais clara a compreensao da turma de aplicagao pelos contextos
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irénicos, pois enquanto o jogo avancava, eles conseguiram contribuir com mais
exemplos de ironias, diferentes das que ja haviamos estudado. Entdo, se
estimulados, os alunos buscam essas significagcdes e situacGes de sua memoria
cognitiva, conseguindo compreendé-las para utiliza-las e interpreta-las com
propriedade.

Com testagens elaboradas como as de Mewhort-Bruist e Nilsen (2013) e os
estimulos visuais, criados por David Buist, pudemos avancar no campo das
pesquisas linguisticas, comprovando que, se os professores da educacdo infantil
trabalharem com seus alunos contextos pragmaticos, utilizando-se de uma
metodologia adequada, com o propdsito de estimular e aperfeicoar essas
habilidades nos alunos, obterdo resultados positivos. E s6 uma questdo de
estimulo, pois as ironias podem ser compreendidas como qualquer outra
ocorréncia da linguagem.

A terceira testagem consistiu na verificacdo da percep¢ao do comportamento
do falante. Ndo nos debrugcamos muito sobre esse tema, pois ele trata mais dos
aspectos comportamentais e ndo tanto do viés da linguagem, mas convém olhar
para os dados obtidos e o que revelam.

Gréfico 5 - Pré-teste: Percepcao do Comportamento do Falante
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FONTE: Elaboragdo da pesquisadora (2019)

Gréfico 6 - Pos-teste: Percepgdo do Comportamento do Falante
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Percebemos que do pré-teste para o pds-teste a opgcao pelos neutros (ndo tdo
legal/bom, mas também n3o tdo ruim/malvado), na maioria dos casos, também
diminuiu, assim como na segunda testagem e, com isso, constatamos que os
alunos passaram a perceber mais o comportamento dos falantes nos contextos
literais e irbnicos, conseguindo expressar mais sua opinido e ndo precisando optar
pelo neutro.

Nos contextos de elogio literal, os alunos perceberam que o falante estava
sendo bom/legal; ja nas criticas literais, eles apontaram mais para o emoji
ruim/malvado, deixando claro, portanto, que acreditam que, sendo critica, a
pessoa estd sendo ruim/malvada com a outra pessoa e ndo verdadeira, mostrando
gue muitas coisas ainda sdo reflexo de sua imaturidade linguistica, especialmente
no processamento de contextos pragmaticos e na identificacdo de convencdGes
sociais, tema esse ndo discutido neste trabalho.

Em ambos os grupos, os elogios irbnicos foram compreendidos como
ruins/malvados, e isso ocorreu mais no pds-teste do que no pré-teste. As criticas
irbnicas, no pré-teste, foram percebidas mais como boas/legais, mas, no pos-teste,
as opinides foram um pouco mais divididas, evidenciando que os alunos do grupo
de aplicagdo mudaram sua percepgdo apds as intervengdes, e o grupo de controle
também passou a identifica-las de outra forma.

Evidenciamos, com as porcentagens de respostas, que o comportamento do
falante para a maioria das criangas é diferenciado. Somente nos elogios literais as
criangas identificam, na sua grande maioria, como o comportamento sendo
bom/legal. Nos outros contextos, nenhum dos alunos chega a 70%, sendo mais
diferenciadas as suas percepcdes. Na critica irGnica, no pds-teste, os grupos
diferem nas suas percepcdes. O grupo de aplicagdo acredita que o comportamento
do falante nas criticas irénicas é ruim/malvado (46,43%) e para o grupo de controle
é bom/legal (47,22%).

Por essas questdes, nossa analise a respeito dos aspectos comportamentais é
inconclusiva. Acreditamos que uma critica pode ser compreendida como malvada,
mas, se o falante estiver sendo sincero, ele poderd estar sendo bom/legal. O
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mesmo ocorre com uma critica irénica que pode ser interpretada como malvada,
ainda que o falante esteja querendo elogiar o ouvinte, sendo um comportamento
bom/legal de sua parte. Pelo que verificamos, as criangas tanto do grupo controle,
quanto do grupo de aplicacdo, tiveram dificuldades em perceber aspectos
comportamentais dos falantes dos contextos linguisticos das testagens.
Acreditamos que esse resultado revela, como ja dissemos, imaturidade
pragmatica, além de pouca experiéncia em reconhecer as convenc¢des sociais que
esse tipo de contexto linguistico revela. Como esse ndo é o enfoque de nosso
trabalho, ndo nos ateremos a essa andlise.

Considerando todo o percurso experimental desenvolvido e todas os dados
encontrados, podemos constatar que:

1. No pré-teste, os contextos linguisticos irbnicos foram mais interpretados
como literais, como verdades, tanto no grupo de controle quanto no de
aplicacdo, pois os percentuais de acertos ndo foram tao altos;

2. A compreensdo dos contextos linguisticos foi melhor do que das intenc¢des
irdnicas;

3. 0O grupo de aplicacdo se diferiu na compreensdo dos contextos ir6nicos do
pré para o pos-teste, tendo aumentado sua percepcdo dessas situagdes;

4. O grupo de controle aumentou sua percepgao das criticas irdnicas, no pds-
teste, mas ainda assim ndo chegou préximo ao percentual do grupo de
aplicacdo;

5. Depois das intervengbes, a percep¢do da intencdo do falante como
provocativa nos contextos irénicos foi compreendida melhor pelo grupo
de aplicagdo, pois verificamos um aumento significativo a partir das
andlises.

6. O grupo de controle ndo teve melhora significativa na compreensdo da
intengdo comunicativa dos falantes nos contextos irGnicos. Somente
ocorreu uma melhora na compreensdao das criticas literais, de
provocativas para reais;

Com todas essas evidéncias, podemos afirmar que as intervenc¢des didaticas
auxiliaram os alunos do grupo de aplicagdao a compreender melhor os contextos
pragmaticos e identificar as ironias, tal como intencionavamos nesta pesquisa

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esse trabalho, objetivavamos verificar se as criancgas, ja na educacdo
infantil, entre 5 e 6 anos, conseguiam compreender contextos irGnicos, se feitas
devidas intervencGes didaticas. Pudemos constatar que os alunos tiveram um
crescimento significativo na compreensdo dos contextos irénicos, do pré-teste
para o pds-teste, comprovando, assim, que as intervencGes realizadas auxiliaram
na melhora da compreensao por parte dos alunos.

Entdo, em vista dos achados, as criangas, se estimuladas, podem interpretar
ironias ja na educacdo infantil, sendo possivel ampliar seus conhecimentos
pragmaticos da linguagem. Analisando o grupo de controle, pudemos notar que os
alunos naturalmente ja passam a compreender ao longo do tempo um pouco
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melhor os contextos irénicos, mas ndo chegam no mesmo percentual de acertos
e, consequentemente, no mesmo nivel de compreensao que o grupo de aplicacao.

Com isso, percebemos que a atuacao dos professores da educagdo infantil é
fundamental para que os alunos desenvolvam as habilidades pragmaticas da
linguagem. Além disso, os estudos lidos para fundamentar este trabalho explicam
gue as criancas comecam a desenvolver a compreensdo desses enunciados
linguisticos apds a educacao infantil, mas, com nossa testagem, podemos afirmar
gue elas podem ser ensinadas antes para conseguir utiliza-los mais cedo.

As situagBes comunicativas trabalhadas nas intervengdes didaticas
abordaram diferentes contextos de comunicacado, para que os alunos percebessem
suas distintas ocorréncias e conseguissem interpreta-las e percebé-las em seu dia
a dia. Esse cuidado também foi importante, pois as criancas puderam entender
gue as ironias sao utilizadas com frequéncia pelas pessoas ao seu redor ou mesmo
em desenhos, filmes, etc.

O estudo que desenvolvemos ndo se encerra nas anadlises aqui propostas.
Para estudos futuros, sugerimos a ampliacdo do numero de criangas para
testagens e a realizacdo de mais intervengGes didaticas, a fim de verificar se, a
longo prazo, os resultados podem ser ainda melhores. Outra questdo seria
aprofundar nossos conhecimentos no campo da psicologia e analisar de forma
mais especifica os dados comportamentais obtidos, pois eles podem vir a auxiliar
na deteccdo de problemas de compreensdo de aspectos pragmaticos da
linguagem.

Entdo, considerando os estudos pragmaticos, conseguimos, com esse
trabalho, perceber os elementos extralinguisticos presentes nos enunciados, suas
ocorréncias e a partir deles criar novas significacdes para a compreensdo dos
contextos pelas criangas, fazendo-as interpretar além das literalidades.
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Criacdo de estimulos visuais: David Buist
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NOTAS
1 - A participacdo dos alunos foi condicionada a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos pais.

2 - Antes de iniciar a testagem foi feito um pequeno treinamento para que as
criangas compreendessem como a testagem iria ser executada.

3 - A testagem original consiste em 12 cendrios, totalizando 48 histérias. A
testagem foi aplicada com alunos do terceiro ao sexto ano, idade entre 8-12 anos.

4 - Na metodologia original as criancas responderam apontando cartdes e escalas
de classificagado.
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Teaching irony comprehension for children
of preschool age: a pragmatic approach

ABSTRACT

This research, written by a Portuguese - English Letters academic, aims to prove if children,
already in preschool, between 5 and 6 years old, can understand ironies through didactic
interventions that address ironic contexts. For this, workshops were held, with different
communication situations that involved ironies. In order to assess the impact of the
workshops on the learning process, comprehension tests of irony based on Mewhort-Bruist
and Nilsen (2013) were applied. These tests evaluated three aspects: comprehension of the
linguistic context, the speaker's intention, and the perception of the speaker's behavior. The
tests were applied in two moments. First, a pretest was applied to the groups formed for
this research: the application group and the control group. The workshops were held with
the application group, and, for the control group, only the testing was applied, and no other
intervention was performed. Afterwards, a posttest was applied again in both groups. With
the interventions, the application group achieved a significant improvement from the
pretest to the posttest and also compared to the control group, thus proving that they could
better understand the ironic contexts. The results may help professionals working in early
childhood education.

KEYWORDS: Irony. Teaching of irony. Understanding of ironies. Pragmatics. Didactic
interventions.
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