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A entrada do livro didatico em aulas de
Lingua Portuguesa: uma discussao com
enfoque no ato de ler

RESUMO

Este artigo discute leitura e consiste em um recorte de pesquisa que tem como objetivo
compreender o espago para ensino e aprendizagem que tomem a leitura como encontro de
palavras em se tratando do trabalho docente de Portugués em uma escola especifica,
considerando o uso mais ou menos efetivo do livro didatico da disciplina. A pesquisa surge
motivada por estudo anterior que inferiu, a partir de entrevistas individuais com docentes
de Lingua Portuguesa, utilizacdo linear desse artefato em aulas de praticas de leitura nessa
disciplina, nos ciclos finais do Ensino Fundamental, em escolas publicas localizadas no
municipio de Floriandpolis/SC. O aporte tedrico ancora-se em postulados vigotskianos e
bakhtinianos, e os dados foram gerados por meio de entrevistas e rodas de conversas
realizadas com duas professoras e sete alunos, além de pesquisa documental e observacgdo
de aulas em duas classes — uma do sétimo ano, outra do nono ano. Infere-se estarem a aula
de Lingua Portuguesa, em sentido amplo, e a leitura, em sentido estrito, em um aparente
distanciamento do encontro de palavras, haja vista enfoque no ensino de gramatica
taxionGmica e normativa, a partir de uma linearizagdo no uso ‘de’ livro didatico, em sentido
amplo, e ndo ‘do’ livro didatico especifico da escola em questdo. O estudo contribui para
reflexdes e problematizagGes acerca da fungdo desse artefato no contexto educacional
nacional, para ressignificagdo da formacgdo de professores da Educagdo Basica, bem como
com estudos na drea de Linguistica Aplicada.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Leitura. Aula de Lingua Portuguesa.
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INTRODUCAO

A luz de uma abordagem histérico-cultural, leitura é concebida como
constitutiva da cultura escrita que tem caracterizado diversas esferas da atividade
humana, compondo instrumento-chave da organizagao social. Nesse sentido, o ato
de ler tem ganhado espaco substantivo em discussdes da darea, dada a sua
relevancia no que diz respeito a circulacdo e insercao dos sujeitos nessas esferas,
bem como a formacao humana critica, no sentido emancipatério do termo, em
consonancia com Britto (2012).

Atentando para a importancia da escrita e sua amplitude na sociedade atual,
marcadamente grafocéntrica, bem como compreendendo a escola como a
principal instituicdo formadora nos usos dessa modalidade da lingua em muitos
entornos sociais, pensamos ser de fundamental importancia criar, no espaco
escolar, e, mais especificamente, nas aulas de Lingua Portuguesa, condi¢des para
gue os alunos percebam a lingua como um fendmeno histérico complexo, para que
familiarizem-se com diferentes praticas de linguagem, facultando-lhes uma
formacao que contribua para participacdo ativa e critica na vida em sociedade. Sob
essa perspectiva, entendemos que os processos de ensino e de aprendizagem de
leitura tém de se caracterizar como processos voltados para a interagdo, para o
encontro (PONZIO, 2010), percurso em que sujeitos, em suas inter-relacGes
humanas, ressignifiquem as suas representacées de mundo, ampliando sua visdao
de si e da sociedade e se constituindo como sujeitos inconclusos e genérico-
humanos que sdo (DUARTE, 2013).

Em estudo realizado com professores de Portugués dos anos finais do Ensino
Fundamental, vinculados a escolas estaduais situadas no municipio de
Floriandpolis/SC (CATOIA DIAS, 2012), foi possivel inferir que um nudmero
expressivo de professores utiliza, em aulas em que ocorre leitura de textos, o livro
didatico da disciplina: em uma primeira categorizacao — té-lo como fonte central
ou como apoio—, 59,6% dos participantes informaram usar linearmente o material,
enquanto que 40,4% informaram utilizd-lo como apoio; ja em uma segunda
categorizagdo — uso em se tratando das atividades de leitura —, 66% enunciaram
utilizar textos exclusivamente do livro didatico nas aulas, enquanto 34%
registraram langar mdo de textos do livro, paralelamente a textos de outras fontes.
Inferimos, assim, que 100% dos participantes daquela pesquisa utilizam o livro
didatico em sala de aula e, em sua maioria, o fazem no que estamos
adverbializando aqui como ‘linearmente’. Importa informar que o estudo foi
realizado em escolas pertencentes a rede estadual de ensino do estado de Santa
Catarina e, nessas escolas, entrevistamos 90,4% do numero total de professores
de Lingua Portuguesa, dos terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, no ano
letivo de 2011. A partir dessa inferéncia, retornamos ao campo de pesquisa, agora
em uma escola localizada nesse municipio e representativa na regido central da
cidade, a fim de compreender o trabalho docente com esse mesmo ato de ler,
levando em consideracdo a utilizagdo mais efetiva ou menos efetiva de tais obras
didaticas.

Quanto a nosso olhar inquieto voltado ao trabalho com a leitura como
encontro, o justificamos especialmente no que concerne ao uso do livro didatico
por compreender que na literatura da drea sdo rarefeitos os estudos que discutam
atividades didatico-pedagdgicas sob o enfoque com que empreendemos aqui.
Nossa pesquisa junta-se as demais existentes — que tém como objetivo descrever
analiticamente metodologias, conteldos e atividades de producdo de texto e/ou
de compreensdo textual —, a fim de compreender esse complexo campo, porém
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enfocando os processos de ensino e de aprendizagem de leitura, tomada esta pela
via do encontro.

Diante desse quadro, e dos resultados gerados em Catoia Dias (2012),
compreendemos ser de fundamental importancia um estudo como o que neste
artigo se esboca, a fim de contribuirmos com compreensdes acerca de acdes
didaticas sobre o ato de ler, especialmente quanto as rela¢cdes docentes e
discentes com o livro didatico de Lingua Portuguesa, bem como com a
ressignificacdo da formacdo de professores da Educacdo Bdsica e com estudos na
area da Linguistica Aplicada.

Com o propésito de levar adiante tal contribuicao, delineamos este artigo na
seguinte ordem: na primeira secdo, desenvolvemos a fundamentacao tedrica do
estudo; na segunda secdo, explicitamos o percurso metodoldgico concernente a
geracao de dados; na secao seguinte, desenvolvemos a andlise dos dados; por fim,
enunciamos as consideragdes finais.

1. LEITURA COMO PRATICA SOCIAL VIA ENCONTRO DE PALAVRAS

Tratar de educacdo para o ato de ler demanda uma reflexdao que contemple
tal ato como encontro (PONZIO, 2010) do ‘eu’ e do ‘outro’ no ambito das relagdes
sociais, encontro este instituido pela lingua. E assim considerando, importa
compreender lingua como lugar de interacdo, como instrumento por meio do qual
as relacdes interpessoais sdo instauradas; assim concebida, ndo tem existéncia
concreta fora da interacdo; medeia tais relagdes, e, ao fazé-lo, esta implicada na
constituicdo dos sujeitos, constituicdo esta que se da por meio da presenca do
outro com quem interagimos. Eis, aqui, a necessaria remissao ao que Bakhtin (2010
[1952/53]) evoca como alteridade.

O encontro, como entendemos leitura, que se institui por meio da lingua, é
um encontro de singularidades que, nessa relagdo, constituem-se e se
historicizam. Assim concebendo, tomamos o sujeito — autor e leitor de texto —
como corpdreo, datado, portanto sdciohistoricamente situado. Sujeitos, assim
compreendidos, tornam-se Unicos, singulares (BAKHTIN, 2010 [1920/24]), uma vez
que cada um é insubstituivel em suas atividades, em seu existir, em sua
historicidade. Nesse sentido, o sujeito é tomado em sua peculiaridade,
responsabilidade, isto é, em seu nao-alibi no existir.

Nesta abordagem cada um é Unico, mas Unico em relagdo ao outro, uma vez
que tal unicidade é concebida sempre nas relagdes sociais e nunca fora delas, o
qgue quer dizer que o sujeito é, em esséncia, dialdgico, relacional, produto social
por sé se fazer e ser nas tensdes com outras singularidades; estas, por sua vez,
também resultado de interacdes outras. E nessa relagio com a alteridade que o
sujeito é convocado ao ato (BAKHTIN, 2010 [1920/24]) pelo outro; o ato que lhe
compete exige a sua assinatura, o seu reconhecimento, e por ser unicamente seu,
trata-se, entdo, de um ato responsavel.

Sentir-se responsavel pelo ato é reconhecé-lo, assina-lo, dever este do sujeito,
uma vez que, tal qual afirma Ponzio (2010), viver é responder, é assumir uma
posicdo axioldgica frente a valores, auscultando a palavra outra por meio do calar,
dando-lhe tempo, ndo sendo indiferente, afirmando a experiéncia de uma maneira
emotivo-volitiva, Unica e exclusivamente sua (BAKHTIN, 2010 [1920/24]). E essa
responsabilidade que transforma uma ac¢do (mecéanica, repetitiva, possibilidade
vazia) em ato, responsavel, irrepetivel, permeado de sentidos.
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Essa ideia de sujeito social é compartilhada pelos estudos vigotskianos no que
diz respeito ao estabelecimento do processo de internalizacdo caracterizado pelo
movimento do interpsiquico para o intrapsiquico. Segundo Vigotski (2007; 2012),
a internalizacdo de formas culturais de comportamento se dd via reconstrucao
interna, ou seja, nos encontros, ao se apropriar de novas representacdes, o sujeito
transforma a sua realidade intrapsiquica, acarretando o processo de
desenvolvimento; isso quer dizer que as objetivacdes humanas, tudo aquilo que é
do ambito da histdria e da cultura, ao serem apropriadas pelo sujeito, passam a ser
de dominio individual e servirdo para a producdo de novas objetivacdes,
constituindo uma histdria ininterrupta (DUARTE, 2013), histéria esta parte das
vivéncias dos sujeitos, que as carregam em seus ombros para 0s Seus novos
encontros.

Sujeito, assim, é tomado na tensao entre singularidade e sua condicdo de
insercdo social e cultural mais ampla, o que nos remete as discussoes vigotskianas,
tanto quanto as consideragdes de Heller (2014) e Duarte (2013) sobre o genérico
humano nos imbricamentos entre o cotidiano e a histéria. E essa é questdo
fundante, porque tomamos a leitura como ato de ler cuja formacdo implica
encontro de sujeitos historicizados.

Tal encontro — leitura — instaurado pela lingua se dd em uma determinada
esfera da atividade humana, por meio de géneros do discurso (BAKHTIN, 2010
[1952/53]). Nesse sentido, compreendemos que 0s sujeitos ndo usam a linguagem
se ndo por meio de enunciados que, por sua vez, organizam-se em géneros do
discurso. A relacdo entre lingua e enunciado, entdo, passa pelos géneros; cada
enunciado, assim como faz parte necessariamente de uma lingua, faz também
parte de um género de discurso.

No que concerne especificamente ao enunciado, é uma réplica ao ja-dito,
constituindo-se de memdria discursiva. Por outro lado, o enunciado é orientado
para a resposta do outro, para a palavra outra, palavra esta constitutiva do
enunciado; nesse sentido todo dizer é internamente dialogizado. Como os
enunciados nascem de ja-ditos e se orientam para respostas, eles sdo concebidos
como elos Unicos e irrepetiveis na cadeia da comunicag¢do discursiva (BAKHTIN,
2010 [1952/53]).

O outro, na atividade linguistica, compartilha os sentidos negociados na
interacdo verbal, no caso a leitura, concordando, discordando, completando ou se
preparando para o ato de discurso. O autor, como enunciador, também é um
respondente ativo de outros enunciados que precederam o seu e que constituem
o seu discurso. Eis os elos da comunicacdo discursiva fundamentais ao estudo da
leitura.

Nessa abordagem, o texto é tomado como enunciado e, conforme apontam
postulados bakhtinianos, caracteriza-se por dois polos: o que é dado, repetido — o
sistema da linguagem —, e o que é individual e Unico — sua singularidade —, polo no
qual reside o seu sentido. Este segundo é aquele que se materializa no ato
responsavel, no momento em que o sujeito toma como valido um conhecimento
abstrato, tedrico, assinando-o e reconhecendo-o, tornando-o seu. O sentido do
texto ultrapassa seus limites, existe na correlagdo com outros textos e se enriquece
em virtude de novas relages intertextuais nas quais acaba por encontrar-se.
Assim, o texto é uma relacdo dialdgica, originariamente intertextual.

Por fim, esse encontro de singularidades, que se dd em determinadas esferas
da atividade humana, ocorre em tempo e espaco especificos, o que significa que a
leitura ndo pode ser pensada fora da dimensdo espaco-temporal, remetendo a
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outra coordenada importante da teoria dialdgica dos géneros apresentada pelo
Circulo de Bakhtin, as relagbes cronotdpicas das representacdes e da
interatividade discursiva.

A luz dos postulados bakhtinianos acerca de cronotopia, o tempo e o espago
da interacdo verbal constituem o tempo e o espaco da singularidade em que o ‘eu’
atua sem alibi, isto é, responsavelmente no mundo da vida (BAKHTIN, 2010
[1920/24]), ressignificando-se constantemente, objetivando-se, pois “a cada nova
temporalidade, corresponde um novo homem” (GEGe, 2009, p. 26). Como o ‘eu’ é
um sujeito histodrico, ele, situado no tempo presente, conversa com o passado e
com o futuro, incidindo no grande tempo bakhtiniano, no qual estdao depositadas
ndao sé as conquistas das civilizagdes, como também as riquezas culturais da
humanidade.

Em nosso entendimento, tratar de leitura é tratar de textos pertencentes a
diversos géneros que circulam socialmente em determinado espaco-tempo,
instituindo a interacdo entre autores e leitores sociohistoricamente constituidos,
sujeitos esses, geralmente, em cronotopos diversos, em um distanciamento
espaco-temporal.

1.1 INTERACAO EU-OUTRO E DESENVOLVIMENTO PSIQUICO

Vigotski (2007; 2012) discute o desenvolvimento das func¢des psiquicas
superiores do ser humano, concebendo a interagdo como o centro da constituicdo
do sujeito. De acordo com ele, “todas as funcbes superiores originam-se das
relages reais entre individuos humanos” (VIGOTSKI, 2007, p. 58). Estabelecer
como origem dessas fungGes as relacbes entre individuos ndo implica
desconsiderar a dimensdo bioldgica das a¢gdes humanas. Pelo contrario, o autor
focaliza os aparatos biolégico e cognitivo dos sujeitos, entretanto esclarece que
processos bioldgicos elementares nao sdo suficientes para que tais sujeitos se
desenvolvam plenamente e se tornem seres humanos cognoscitivos. Faz-se
necessario, para tanto, entrar em contato com o mundo e com os diferentes
individuos ao longo do tempo, pois é sd nesse contato que a aprendizagem
acontece, aprendizagem esta que guia o desenvolvimento humano.

Vale mencionar relagdes entre tais aprendizagem e desenvolvimento. Para
Vigotski (2007; 2012), o aprendizado tem a fungdo de guiar o desenvolvimento;
desde que é concebido, o ser humano passa por processos de aprendizagem em
razdo de ele ser e estar inserido num mundo governado por valores, crencas e
atitudes que sdo por ele vivenciados e, consequentemente, por ele internalizados
— acrescentamos: sob a refracdo de que trata Voldshinov (2009) e ndo sob forma
de mera aculturagdo passiva. Assim, o aprendizado se da na interacdo social. Com
a apropriacao de conhecimentos nessas interagdes, sao criados variados processos
de desenvolvimento que, uma vez internalizados, tornam-se parte do
desenvolvimento independente do sujeito. Nessa perspectiva, o aprendizado é
necessario ao processo de desenvolvimento. Conforme afirma o autor:

o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pe em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das fungBes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (VIGOTSKI,
2007, p. 103).
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A remissdo aos estudos vigotskianos justifica-se porque concebemos a
linguagem como objeto social e fundamentamos teoricamente este estudo no
imbricamento entre vivéncias sociais com as diferentes leituras
(intersubjetividade) e desenvolvimento individual da compreensdo leitora
(intrassubjetividade). E nosso propdsito, assim, pensar a educacdo para a
compreensao leitora em se tratando de textos em géneros do discurso diversos —
educacdo esta que incide sobre a Zona de Desenvolvimento Imediato (VIGOTSKI,
2007) dos sujeitos — com base em uma teoria de aprendizagem que mantém
relagdes estreitas com o desenvolvimento cognitivo tomado em suas implicagdes
histérico-culturais.

Apostamos em tal fundamento por compreendermos o desenvolvimento do
sujeito como produto de relagdes intersubjetivas ou interpsiquicas, no encontro
do ‘eu’ e do ‘outro’, em que cada um apropria-se das objetivacdes produzidas pelas
geracles anteriores, subjetivando-as e, ao mesmo tempo, objetivando-se e
buscando o seu acabamento (na origem, inalcancdvel) por meio do olhar da
alteridade. E, portanto, na vida, em espaco e tempo determinados, na histéria e
na cultura vivenciados, experienciados pelo sujeito, que se da a transformacao, o
desenvolvimento, em que ele se apropria de conhecimentos. Isso nos leva a
compreensdo de que o desenvolvimento dos sujeitos se assenta na dimensdo
social, de constituicdo subjetiva; processo este de desenvolvimento em que, via
historicidade, nas relagdes interpsiquicas (VIGOTSKI, 2007; 2012), tais sujeitos vao
se constituindo na incompletude que é inerente aos seres humanos. De acordo
com o autor:

Todas as fungbes no desenvolvimento da crianga aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social e, depois, no nivel individual; primeiro,
entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente para a atengdo voluntdria,
para memoria légica e para formagao de conceitos. Todas as fungdes
superiores originam-se das relagdes reais entre individuos humanos
(VIGOTSKI, 2007, p. 57-58, grifos do autor).

A luz dessa perspectiva, tomamos ensino e aprendizagem de leitura como
processos cujo desenvolvimento individual se dd no bojo das vivéncias com
distintas leituras, especialmente no encontro de leitor e autor com vistas a
ampliacdo de repertdrio do aluno em processo de formagao leitora.

Assim concebendo e entendendo a leitura como um processo complexo,
constituido por aspectos interacionais e cognitivos, compreendemos que nao é
possivel educar para a compreensao leitora tendo como base unicamente a
fundamentacao interlocutiva do ato de ler, tanto quanto ndo nos parece possivel
fazé-lo sob fundamentos exclusivamente internalistas, que lidam hoje com
especificidades neurais desse mesmo ato (DEHAENE, 2012), ou, ainda, com
abordagens de cunho linguistico-textual focadas em discussdes que tendem a se
exaurir no quesito textual propriamente dito (BEAUGRANDE, 1997). A qualificacdo
da acdo educacional implica uma convergéncia entre ambos os polos, e fazé-la
requer uma abordagem epistemoldgica que ndo dissocie interacdo e cognicdo; e
mais, que tome interacdo em todas as contingéncias da relacdo entre
singularidades, no ambito situado da histdria e da cultura. Uma acdo de ensino
assim concebida faculta uma formagdo humana fundamentada na apropriacdo de
conhecimentos com vistas a ressignificacdo das praticas de leitura dos sujeitos, a
fim de que se insiram em diferentes esferas da atividade humana (BAKHTIN, 2010
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[1952/53]), participantes de eventos relacionados ao uso da lingua variados,
ressignificando a si e ao mundo.

No que diz respeito ao ato de ler na esfera escolar, especificamente, e cientes
de implicacOes de diversas ordens que incidem sobre a qualidade da formacdo
escolar na contemporaneidade, tal propdsito torna-se vidvel, em nossa
compreensao, por meio de um trabalho docente ocupado, principalmente, com
textos ndo familiares aos alunos, veiculadores do patriménio historicamente
construido que facultem a ampliacdo das representacdes naturais e sociais do
individuo (DUARTE, 2013), que movam o sujeito de seu lugar; usos da escrita
dominantes, materializados em géneros do discurso secundarios, que
proporcionem aos sujeitos olharem para o mundo e verem além do que é ébvio e
dado como natural.

A luz do idedrio histérico-cultural, concebemos uma formacdo de sujeitos
leitores que, em seus ‘atos responsaveis’, revozeiem ja-ditos mergulhados no
grande tempo refratando-os e ressignificando-os, imprimindo-lhes suas vozes,
num processo, portanto, criativo, praxiolégico, continuo e histérico de
humanizacdo, no sentido de elevacdo ao genérico-humano, tal qual apresentado
por Duarte (2013).

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE PESQUISA

A pesquisa correspondeu a um estudo de caso de tipo etnografico, com
abordagem qualitativa. Vale frisar que o nosso intuito ndo foi fazer etnografia de
fato; a metodologia de tipo etnografico é uma adaptacdo da etnografia ao estudo
de um caso educacional (ANDRE, 2008), e nos valemos de instrumentos de geracdo
de dados comumente associados a etnografia, como observagdo participante,
entrevista e analise documental, com base em vivéncias empreendidas no campo
em estudo, cientes de nossa condicdo de outsiders (KRAMSCH, 2008).

No tocante as professoras participantes de pesquisa, contamos com duas
docentes de Portugués dos anos finais do Ensino Fundamental e com alunos
especificos de duas turmas — uma classe de sétimo ano e uma classe de nono ano.
Tendo selecionado as professoras para participarem deste estudo e, por
implicagdo, tendo definido, por sele¢do delas, duas turmas —uma de cada docente
—, iniciamos, no més de julho de 2015, o processo de geragdo de dados que trilhou
o seguinte percurso: 1. aplicagdo de questionario a fim de tragar breve perfil inicial
das professoras participantes; 2. roda de conversa, contando com a presenca das
docentes; 3. observacdo de aulas acompanhada de notas de campo; 4. entrevista
individual com cada uma das duas professoras; 5. entrevista individual com alunos
das duas turmas; 6. roda de conversa com esses mesmos alunos — uma roda em
cada turma; 7. observacdo de ReuniGes de Departamento da disciplina de Lingua
Portuguesa, com registros em forma de notas de campo; 8. entrevista com
orientadora educacional responsavel pelas turmas em questdo; 9. entrevista com
profissional responsavel pelo Laboratdrio de Lingua Portuguesa. O processo de
geracdo de dados se estendeu até o final do ano de 2015 e, a partir dele, nos
valemos da triangulacdo de dados gerados por meio dos distintos instrumentos
mencionados.

Com relagdo ao percurso analitico por nds empreendido apds vivéncia no
campo de estudo, conscientes de que ndo ha categorias definidas a priori em
pesquisas qualitativas do tipo estudo de caso de tipo etnografico, optamos por
seguir um percurso de analise ancorado nas teorias apresentadas anteriormente.
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Foi, assim, nosso objetivo levar a termo o processo analitico valendo-nos de
propostas delineadas e materializadas em Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite
(2013), na forma de um Diagrama Integrado. Esse diagrama representa uma
tentativa de buscar caminhos analiticos para estudos fundamentados no idedrio

historico-cultural.

Nesse sentido, tal diagrama foi construido como recurso metodoldgico
analitico para geracdo e andlise dos dados, em relacdo, sobretudo, aos eventos e
as praticas de letramento que inferimos nas aulas de Lingua Portuguesa.
Justificamos tal escolha em consondncia com o embasamento tedrico desta
pesquisa no que diz respeito ao encontro que constitui, por um lado, a aula de
Portugués, e por outro, o proprio ato de ler. Importa-nos, pois, o encontro de
singularidades por intermédio da modalidade escrita da lingua que se da na aula

de Portugués e, mais especificamente, na leitura empreendida nessa aula.

Expomos o Diagrama Integrado em que se estabelece uma inter-relacdo entre
eventos e praticas de letramento, partes estas, a nosso ver, alicercadas em

relacGes dialéticas.

Figura 1- Diagrama Integrado

Eventos de letramento

Que sz organizam, espagos da escrifa
nessas atvidades, resultados que as
caracterzam, elementos capiuraveis
por meio de filmagem, fotografias,
notas de campo e afins

\.

éaraclerizaéo da esfera a partir da natureza das atividades
e da configuracdo das relaghes intemessoais que sao
visibilizadas, natureza das instifuigées em cue as
relecdes tém lugar, elementos caplurdvels por meio
de estudo empirico. Descrigao das atividaces
a partir de critérios coma propdsitos que as
movem. fecnologias envoividas, etapas em

-

Caracterizagao dos sujeifos - por

meio de entrevistas, rodas de conversa
e inslrumentos zfins - nas tensdes entre

0 singular e o genérico humaro: quem eles
530 em sua condigda de sujeitos nao intercabidveis,
no tensionamento com quem eles sao em sua insergéo
@cbeconﬁmica ¢ historico-cultural mais ampla.

Implicacdes do crenotopo: datagao histbric}
e caracterzagao espacial em que sedé o
‘encontro’, elementos passiveis de

captura por meio de fotografia,
filmagem, pesquisa documental
e instrumentos &fins.
Esfera da
atividade
numana Cronotopo
J
0 encontro do eu & 0 oufro medizdo
pela modalidade escria da lingua
\
Interactantes 0 ato de
dizer nos
géneros do
discurso
Andlise do ato de dizer,
focalizando as estratégias de dizer

em que a escrita fem papel: configuragéo
composicional, conteddo tematico e recursos
lexicais & gramaticais que materializam os enundadoy
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Praticas de letramento

@nsuucéo histérica da esfera da atividade humana
em questao, historicidade dessas atividades,
valoragdes atribuidas a elas, femiliarizacao
dos sujeitos com tais atividades, o papel
da escrita nessas atividades no que
respeila a transformacéo dos sujeitcs
e a fransformagges do meio social,

Historiciza¢3o do cronotopo; construgao hisidrica rh
espago secial implicado: valoragdes prevalentes
guanto a0s usos da escrita vemaculares ou
dominantes; demandas interacionais da
escrita na datagao historica em questao
no que respeita a implicagoes do
grafocentrismo no cronotopo em

elementos depreensiveis por meio estudo, elementos depreensiveis
da analise dos eventos. Esfera da por meio da analis2 dos eventos.
atividade
humana Cronotopo
% J
Q enconiro do eu e 0 ouire mediado
pela modaldede eseilz da lingua
i Interactant L
Enfoque no cortinuum insider NIErAGIAMES o ato de
versus outsider, estudo da historia dizer nos
dos sujeiics em relacio a suas a
vivéncias anteriores. a valores que géneros do Significagées depreensiveis

careiam consigo acerca dos usos da discurso do agenciamento de recursos

escrita em questao, experiéncias com lexicais & gramaticais em favor
aescita e [disjsimetrias nessas mesmas dos projetos de dizer; implicagdes
exparigncias, relagbes entre a caracterizagao discursivas materialzadas nos

dos sujeitos e 0s propositos scciais que movem
© 'encontro’, maiores ou menores convergéncias entre

vivéncias ‘experiénciasivaloraghes comvda escrita entre
s sujeitos, elementos depreensiveis por meio da analise dos

Qventos.

enunciados e relagdes dessz materializacio
com & historia dos sujeitos e com a natureza do
encontro, e'ementos depreensiveis por meio da
andlise linguistica explicitada no guadro dos eventoSJ

Fonte: Adaptacgdo de Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite (2013)

Eventos de letramento descritos pelos participantes da pesquisa se eliciaram
por meio das interagbes promovidas nas rodas de conversa e nas entrevistas
durante o percurso de gera¢do de dados, tanto quanto em processo de imersao
nas aulas. Tais eventos foram descritos por nds no intuito de compreendermos as
praticas de letramento que subjazem a esses eventos, possibilitando-nos, dessa
maneira, inferir o tratamento dado a leitura a partir do uso mais ou menos efetivo
do livro didatico de Portugués.

3. LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E SUA LINEARIZACAO

A compreensdo acerca da sinalizacdo para a efetiva presenca do livro didatico
nas aulas de Lingua Portuguesa, em que a educac¢do para a leitura é o foco,
orientou nosso olhar para tal artefato, na busca de compreender como ele se
coloca no dia a dia da aula de Portugués e como as rela¢des do professor com esse
artefato delineiam o processo de formacdo para o ato de ler.

Em se tratando dessa discussdo, é importante apontar para o espago
significativo atinente ao estudo de tdpicos gramaticais taxiondmicos e/ou
normativos que inferimos haver nos eventos de letramento que nos foi dado
vivenciar e naqueles a nds reportados pelos participantes de pesquisa em ambas
as classes escolares, topicos que concorrem com o espago para uma atengdo mais
demorada a atividades de leitura e de producdo textual escrita, especialmente no
tocante as consideragGes de um ensino operacional e reflexivo da linguagem
(GERALDI, 1997). Nesse ldcus, e em se tratando da entrada mais efetiva ou menos
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efetiva do livro didatico nas aulas em questdo, compreendemos haver uso do
artefato, em ambas as turmas?, o que tende a ter como critério norteador os
conteldos programaticos constantes nos respectivos planejamentos anuais de
acordo, sobretudo, com os conhecimentos gramaticais taxionGmicos e/ou
prescritivos constitutivos desses programas. Quando perguntamos a SHP (docente
da turma de sétimo ano) como o livro é utilizado em suas aulas, ela informa:

(1) As vezes eu trago alguma coisa de casa, interpretacio de
texto...mas ja dei continuidade no livro com eles (...) E eu uso de
acordo com o planejamento, porque todo contelido que a gente tem
planejado, ele [o livro] tem, né? Quando quero trazer outra
abordagem, eu trago por fora. (SHP, entrevista, énfase em negrito
nossa).

Segundo a professora, o livro é utilizado de acordo com o planejamento anual,
havendo uma continuidade em seu uso, continuidade que compreendemos nao
como simetria entre ordenacdo dos conteudos do livro e cronologia do ano letivo,
mas como simetria entre planejamento de ensino para o ano escolar e presenga
dos itens desse planejamento no livro, quer na ordem proposta pelos autores, quer
fora dela. Também com GRF (docente da turma de nono ano), compreendemos
haver a utilizacdo do livro consoante o planejado para a seriacado especifica, porém,
parecendo se dar em uma recorréncia menor, como apontado por ela: (2) Eu ndo
me baseio no livro, t4? E uma coisa ou outra [em que me baseio]. Mas quando
pego, pego de tudo, gramatica, texto. As vezes tem um texto legal que cabe pra
eles [para os alunos], naquele momento é aquilo que vale a pena trabalhar, e ai eu
tiro do livro. (GRF, entrevista). A utilizacdo anunciada em (2) pela professora
justifica-se pela representacdo docente acerca do livro didatico da disciplina, o
qual, segundo GRF em outra situacdo de interlocucdo, “apresenta uma gramatica
textual incompativel com o dominio conceitual dos alunos”, representacdo esta
que reputamos a forma como a realidade natural e social é interpretada
(VOLOCHINOV, 2013) no que se refere a dar aula de Portugués e pela concepcio
de lingua que inferimos vigente nessa classe, estreitamente vinculada a uma
abordagem sistémica (VOLOSHINOV, 2009) que, pela légica que a sustenta,
desobriga atengdo mais efetiva para estratégias do ato de dizer em atividades de
leitura e de produgdo de texto.

J4 SHP indica langar mao do livro na turma de sétimo ano com mais
frequéncia, “dando continuidade” a ele, quando em resposta a questionamento
acerca dos contetdos constantes no livro ja estudados em sala de aula. Importante
mencionar que reputamos esse uso mais frequente do livro, em alguma medida, a
oportunidade dada aos alunos desse grupo de permanecer com o livro e té-lo
como fonte de pesquisa e estudo em espagos outros que ndo somente aqueles
restritos a esfera escolar, condicdo que seria esperada pela ldgica do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico? (doravante PNLD), mas que n3o tende a
acontecer em todas as turmas. Inferimos, assim, haver uma pesquisa em outros
materiais que, neste caso, constituem apoio, especialmente no que tange a
exercicios mais objetivos, “de marcar, de verdadeiro ou falso, questdes nido so
descritivas”, caracteristicos da tradicdo escolar (SAVIANI, 2008), o que
interpretamos como decorrente do ndo atendimento, por parte do livro didatico
da turma, as demandas de teor gramatical sentencial surgidas em sala de aula.

Uma analise atenta do conteldo do livro didatico utilizado pela professoraem
questdo ilustra o movimento que perpassa toda a obra, que se caracteriza por uma
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abordagem apenas pontual de questdes relevantes na compreensdo das praticas
sociais que se instauram por meio dos géneros do discurso, assim como por um
tratamento abreviado dos tdépicos gramaticais normativos/taxionémicos, ainda
gue esse tratamento seja prevalente no todo do conteudo. Sob outros termos: os
autores parecem-nos claramente tentar ‘servir a dois senhores’: a tradigdo escolar
do normativismo e os requisitos do PNLD de que as praticas sociais de uso da lingua
sejam o eixo norteador. Dessa tentativa parece derivar o desconforto docente: a
professora entende que o livro ndo traz exercicios suficientes para o aprendizado
dos itens gramaticais, os quais constituem o seu foco prioritario de atencao.

Em se tratando do seguimento aos conteludos programados apresentados nos
planejamentos anuais de ambas as turmas, afigurou-se um movimento nao
sequencial na tomada do livro diddtico, o que interpretamos como um movimento
oscilante no uso do livro da disciplina nas duas classes escolares. E importante o
registro de que ndo entendemos esperado ou necessario um agir docente que siga
o livro didatico pari passu; o que nos parece é que o artefato organiza-se
necessariamente a partir de uma légica internamente implicacional. Interpretamos
essa dinamica no uso do artefato como uma lineariza¢do nao do contetdo do livro
na ordem em que se apresenta, mas do conteiddo do livro tomado em
conformidade com o programa inscrito nos planejamentos anuais, tal qual se nos
afigurou por intermédio de pesquisa documental materializada nos Quadros 1 e 2,
a seguir, referentes aos conteldos trabalhados nas aulas até o momento de nossa
interacdo com os alunos via roda de conversa final, linearizacdo esta, reiteramos,
distinta daquela constante no artefato, por motivos que dizem respeito a uma
aparente complexidade da abordagem apresentada pelo livro didatico.

Com relacdo a linearizacdo dos conteudos tal qual se coloca nos livros de
ambas as classes, observamos uma estruturacdo comum: os livros sdo divididos
em quatro unidades, cada uma delas referente a um tema especifico e composta
por trés capitulos. Observando o sumario da obra, vimos que, em geral, cada
capitulo inicia com a apresentagdo de um texto em um género do discurso
especifico que sera trabalhado ao longo de toda uma unidade — ha um ou dois
géneros do discurso por unidade —, seguido pela atividade de interpretagao
textual, pela proposta de producdo de texto e finalizado com a discussao acerca de
um tépico gramatical determinado, o que entendemos ser ou uma tentativa, a
nosso ver bastante questionavel, de aproximacao a atividade de analise linguistica
(GERALDI, 1997); ou, o que nos parece mais provavel, a manutencdo de uma
abordagem cara a tradicdo escolar, fazendo-o sob uma roupagem atenta ao
atendimento de critérios do PNLD. Mesmo sem uma analise de todo o conteudo
do livro anunciado no sumario — o que levamos a termo, mas cujo relato elidimos
porque fugiria ao objeto deste estudo —, um indicativo do préprio sumdrio sinaliza
possiveis propdsitos do projeto do material: é flagrante a destinacdo de maior
espaco de discussdo para as questdes normativistas e taxiondmicas, o que emerge
na observacdo do nimero de péaginas que ocupam cada parte das unidades.

Em se tratando dessas escolhas dos autores, o enfoque dado aos géneros do
discurso ndo os coloca como centrais na condugao dos processos de ensino e de
aprendizagem, prestando-se como porta de entrada sobretudo para os
conhecimentos gramaticais taxionbmicos, que emergem em atividades de
identificacdo e classificacdo de elementos linguisticos, em tangenciamento ao
estudo de recursos lexicais e gramaticais agenciados no projeto de dizer a fim de
se estabelecer uma relagao interlocutiva efetiva via leitura ou produgdo textual.
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Desse modo, ndo nos parece tratar-se de prdtica de analise linguistica, como a
concebe Geraldi (1997).

Nas propostas do livro nas quais os autores buscam articular géneros do
discurso e conhecimentos gramaticais normativos, entendemos materializar-se o
qgue foi objeto de intensa critica, na década de 1980, dentre outros autores por
parte de Lajolo (1993), quanto a usar a textualizacdo como pretexto para outros
propdsitos. Escreve a autora: “[...] sua presenca [do texto] na escola cumpre
funcdes vdrias e nem sempre confessaveis, frequentemente discutiveis, s6 as vezes
interessantes” (LAJOLO, 1993, p. 52).

Sobre essa dimensao interlocutiva escreve a autora em citagdo amplamente
conhecida: “O texto ndo é pretexto para nada. Um texto existe apenas na medida
em que constitui ponto de encontro entre dois sujeitos: o que escreve e o que |é
[...]” (LAJOLO, 1993, p. 52). Afastando-nos da discussdo do que seja pretexto em si
mesmo, queremos argumentar que o recurso de que se valem os autores ao longo
do livro em questdo tem herancas antigas justamente porque se filia a tradicdo
escolar, mas o faz com roupagem nova: agora ndo é mais o texto que é porta de
entrada para o que efetivamente esta em questdo — os conhecimentos gramaticais
normativos; agora, os géneros do discurso o sdo.

No que diz respeito a atividade de interpretacdo textual, em geral, no inicio
de cada capitulo, apresenta-se um texto cuja abordagem se d3, prevalentemente,
a luz de perspectivas cognitivistas, por meio de questbes de identificacdo do
assunto do texto, localizacdo de informac&o e/ou posicionamento pessoal, alusivas
a dimensao intrassubjetiva da leitura, relacionada aos aspectos cognitivos do ato
de ler. A quase totalidade das questdes de interpretacdo sdo concernentes a
atividade de localizacdo de informacdo explicita no texto. Entendemos que a
localizacdo ou recuperacdo de informacdes em um texto é uma das condicOes
centrais do ato de ler, uma vez que, sem ela, outras atividades cognitivas
envolvidas na leitura ndo seriam desencadeadas no processo de
compartilhamento de sentidos. Trata-se de uma atividade de buscar dados
explicitos que compdem, mas ndo integralizam, a compreensdo textual em si.
Sendo a leitura, tal qual aqui concebida, constituida por uma dimensao
intrassubjetiva e outra intersubjetiva, e, neste caso, estando esta ultima em xeque,
entendemos colocar nesses espagos escolares processos de formagdo para o ato
de ler ainda a requerer ressignificacdo, em uma busca de resgatar o que Lajolo
(1993) ja prenunciava ha mais de duas décadas: a leitura como encontro, para nds
encontro de palavras (com base em PONZIO, 2010).

No interior das sec¢des do livro declaradamente referentes ao estudo de
elementos gramaticais, essa opc¢do dos autores também se coloca de modo
explicito: os textos destinados a leitura sdo tomados sob o viés estruturalista, cujo
fito é identificacdo e classificacdo de itens da gramatica taxiondmica. O estudo
gramatical apresentado no artefato da-se com base em atividades de leitura de
pequenos textos sob o viés de identificacdo de elementos moérficos em abordagem
estruturalista, por exemplo, distintamente da natureza das a¢des empreendidas
em sala com foco no estudo gramatical sentencial, em atencdo as praticas sociais
de referéncia da esfera escolar (com base em HALTE, 2008). Reputamos a tal
distingdo de enfoque a consulta de SHP a outros livros didaticos e a ndo
sequencialidade no uso do artefato em questdo adotado na instituicdo de ensino.

Assim, linearizar o livro implicaria lidar com a forma com que os autores
propdem o trabalho com aqueles conhecimentos gramaticais normativos previstos
no planejamento de ensino da escola. E tais autores aparentemente o fazem fora
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do ambito da sentenca isolada, o que complexifica a abordagem para professores,
mas, em nossa compreensdo, nao traz consigo efetiva mudanca de enfoque. Sobre
essas relagdes, escreve Bakhtin (2010 [1952/53], p. 286, grifo do autor):

Quando escolhemos um determinado tipo de oragdo [...] ndo o
fazemos por considerarmos o que queremos exprimir com
determinada oracdo; escolhemos um tipo de oragcdo do ponto de vista
do enunciado inteiro, que se apresenta a nossa imaginagao discursiva
e determina nossa escolha. A concepgdo sobre a forma do conjunto
do enunciado, isto é, sobre um determinado género do discurso, guia-
nos no processo de nosso discurso.

Essa articulagdo possivelmente ndo se dé porque nao seria o foco efetivo da
proposta, na qual os textos parecem figurar nos limites de demandas atuais sobre
a educacdo em linguagem: ‘tem de ser pelos géneros do discurso’. Se assim o for,
os géneros estdo ali; logo, aparentemente satisfazem-se tais demandas, e a obra
pode integrar o PNLD. O que ndo parece estar ali sdo géneros do discurso como a
razao de ser da abordagem, mas como, reiteramos, roupagem para o que a esfera
escolar parece nunca ter abandonado efetivamente, a heranca taxion6mica e a
heranga normativista.

Por fim, no tocante a secdo relativa a atividade de producdo textual inscrita
no artefato, compreendemos haver propostas relacionadas aos géneros do
discurso que constituem objeto de aprendizagem em cada unidade temadtica,
apresentadas detalhada e didaticamente, em um passo-a-passo minucioso. Nessa
proposta, por exemplo, entendemos também haver a manutencdo da tradicdo
escolar para a producdo textual no sentido de indicar continuidade a um texto ja
iniciado, o que remete a posturas cognitivistas da década de 1980, cujo enfoque
tendia a estar nos limites do contelddo tematico do texto, em tangenciamento a
questdes alusivas ao estabelecimento de rela¢des interlocutivas por meio de
géneros do discurso em esferas da atividade humana.

No que diz respeito aos planejamentos anuais das duas classes escolares, vale
uma reflexdo acerca dos conteldos programaticos que os constituem, os quais
orientam o debrucar-se sobre o livro didatico da disciplina. A fim de facilitar a
visualizagdo, elencamos, no Quadro sindptico 1, os objetos culturais foco do ato de
dizer planejados para o ano letivo de 2015 na turma de sétimo ano, quadro no qual
podemos ver uma légica uniformizante — e ndo integradora: recursos lexicais e
gramaticais em favor de projetos de dizer — entre o que é do ambito dos géneros
e 0 que é do ambito do sistema linguistico, os quais figuram lado a lado, em uma
perspectiva reificadora, para a qual aponta Geraldi (2010). Segue o quadro:
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Quadro 1 — Conteldos programaticos para o sétimo ano

PERIODO
LETIVO

CONTEUDOS PROGRAMADOS

Primeiro
trimestre

Variedades do uso da lingua

Estrutura dos verbos: formas nominais

Verbos regulares e irregulares

Advérbios

Géneros: conto mitoldgico e de causa

Pontuagao

Leitura de paradidaticos: cole¢Ges que podem ser distribuidas para
todos os alunos da turma e/ou leituras individualizadas

Segundo
trimestre

Preposicao

Denotagdo e conotagao

Frase e oragao

Sujeito e predicado

Géneros: poema, debate

Ortografia: trabalhar os problemas detectados na escrita do g/j
Producdo textual

Interpretagdo textual

Terceiro
trimestre

Acentuacdo (ditongo aberto e hiato)

Sindnimos e anténimos

Géneros: noticia, entrevista

Ortografia: trabalhar os problemas detectados na escrita,
principalmente os parénimos

Produgdo textual

Interpretagdo textual

Como podemos observar no Quadro 1, os objetos culturais integrantes do

Fonte: Elaboragdo nossa.

planejamento sdo, quase em sua totalidade, referentes a tépicos da gramdtica

normativa, com meng¢dao a alguns géneros do discurso distribuidos nos trés

trimestres do ano letivo, analogamente ao que se da no planejamento respectivo
ao nono ano escolar, como segue no Quadro sindptico 2:
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Quadro 2 — Contetdos programaticos para o nono ano em 2015

PERIODO LETIVO CONTEUDOS PROGRAMADOS

Revisdo: periodo simples (analise sintatica)

Revisdo: periodo composto por coordenacdo e subordinagao
Oragdes subordinadas substantivas

Géneros: noticias, reportagens, cronicas e editoriais
Interpretacdo de produgdo de textos

Leitura de paradidaticos: coleges que podem ser distribuidas
para todos os alunos da turma e/ou leituras individualizadas

Primeiro
trimestre

Denotagdo e conotagao

Recursos de linguagem: metafora, metonimia, ironia e hipérbole
Estrutura e formacdo de palavras

Plural dos substantivos compostos

Género: poema, parddia, conto

Pronome relativo

Oragdes subordinadas adjetivas

Oragdes subordinadas adverbiais

Pontuagao

Leitura de paradidaticos: cole¢Ges que podem ser distribuidas
para todos os alunos da turma e/ou leituras individualizadas

Segundo
trimestre

Concordancia do verbo ser

Concordancia verbal e nominal

Acentuacdo grafica e reforma ortografica

Crase

Regéncia verbal e nominal

Leitura de paradidaticos (classicos adaptados), priorizando os
brasileiros

Terceiro trimestre

Géneros: artigo de opinido (texto dissertativo-argumentativo)

Fonte: Elaboragao nossa.

Entendemos fundamental a marcagao dessa posposi¢cdo géneros e gramatica
normativa como tépicos que nos levam a uma interpretagao tanto inquietadora
como ambivalente: (i) essa posposicdo, reiteramos, sugere uma uniformidade de
pertencimento — no dois Quadros, periodo simples e periodo composto, noticia e
leitura, por exemplo, figuram como itens individuais de uma listagem, o que sugere
que todos tém o mesmo status reificador; (ii) a outra face — dai a ambivaléncia —
nao é do ambito da uniformidade de pertencimento, mas da dissociagdo: periodos,
noticias, leitura sdo dissociados uns dos outros, ndo tém relagdes implicacionais, a
exemplo da fundamental compreensdo de que usamos o sistema linguistico para
interagir com o outro, o que s6 pode acontecer no ambito dos géneros do discurso.
O modo como o programa de ensino se organiza contribui substancialmente para
qgue um livro como esse seja escolhido e para que o agir docente aqui tematizado
tenha os contornos que vimos problematizando. Como nds, professores,
poderiamos atuar de outro modo consideradas essas bases?

Relevante assinalar que, por intermédio de pesquisa documental, inferimos
ténues modificacbes no que diz respeito ao conteudo programatico dos
planejamentos das duas turmas especificas ao longo de aproximadamente dez
anos, periodo que nos foi dado pesquisar. Conforme podemos observar nos
planejamentos, no decorrer dos anos parece ter havido uma retextualizacao de
documentos anteriores com vistas a manutenc¢do da quase totalidade dos pontos
gramaticais, o que reitera nossa inferéncia acerca da dissociagao cronotdpica entre
objetos culturais tematizados no ensino — e agGes escolares empreendidas a fim
de levar o ensino a termo — e historicidade de vivéncias com a linguagem que
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caracterizam os alunos, o que nos remete ao questionamento referentemente a
permanéncia ou ressurgimento de um ensino de Lingua Portuguesa com enfoque
gramatical normativo: parece haver, neste caso, um prosseguimento de tal
enfoque, possivelmente nunca denegado ao longo dos mais de trinta anos em que
a literatura da area e os documentos oficiais vém propondo essa denegacao.
Assim, o ‘novo’ olhar para a educacdo linguistica a partir da década de 1980
aparenta ainda oferecer complexidade a muitos profissionais da area, o que
estendemos as sutis mudancas nos conteldos programaticos ao longo dos anos no
caso em estudo aqui.

Esta nos parece ser uma questao muito importante: um processo de educacao
em linguagem que tome os conhecimentos lexicais e gramaticais como recursos
agenciados em favor dos diferentes projetos de dizer dos sujeitos em interacao
social traz consigo um requisito especialmente complexo, a saber, o amplo
dominio docente de questdes relacionadas ao campo da linguagem sob diferentes
perspectivas e o preparo profissional para lidar com esse dominio no processo de
elaboracdo didatica. E ndo nos parece que seja isso que o livro didatico em questdo
consolide ao longo das unidades em que se estrutura, nem tampouco o que o
planejamento de ensino escolar suscite do modo como se coloca. Logo, se o
principal artefato didatico e o planejamento que orienta a ag¢do indiciam
substancialmente para uma filiacgdo a tradicdo escolar, nds, professores,
seguramente ndo teremos elementos para colocar em xeque essa tradicdo e
assinar (BAKHTIN, 2010 [1920/24]) o ato de ensinar de outro modo.

Quanto ao enfoque de tais planejamentos, pois, o compreendemos,
prevalentemente, sobre aspectos gramaticais normativos, na assuncao de alguns
géneros do discurso, tomados, aqui, como objetos de ensino, tal qual advertido
em Geraldi (2010). Em conformidade com um ensino de base histérico-cultural,
que sustenta a historicidade da rede estadual de ensino de Santa Catarina,
inferimos existir, na instituicdo formal de educagdo em questdo, um espacgo
recorrente para estudo de conteudos gramaticais em um tangenciamento a
apropriagao, por parte dos estudantes, de novas formas de compreensdo do
mundo, de novas possibilidades de colocar-se nele, imprescindiveis para uma
formagdo omnilateral do sujeito, como prevé Duarte (2013) na ancoragem
vigotskiana lastro da mencionada rede; neste caso, por meio de vivéncias com a
leitura e com a escritura.

Aliados a itens gramaticais e a textos em géneros do discurso, compdem os
planejamentos elementos aos quais conferimos natureza outra que ndo
ontoldgica, como “variedades do uso da lingua” e “leitura de livros paradidaticos”,
sob uma ldgica tal que parece ndo constituir foco de saliéncia para os profissionais
da area, conforme inferimos em resposta anunciada por GRF, quando questionada
acerca do planejamento anual:

(3) Hoje eu ndo mudaria nada no planejamento, mas pro ano que vem
vou mudar a gramadtica...como que eu vou trabalhar ‘pronome
relativo’ no segundo trimestre, se no primeiro eu trabalho ‘oracdo
subordinada substantiva’ e eu preciso desse pronome relativo? Olha
a incoeréncia! Mudaria a ordem de apresentacdo da gramatica,
porque nao tem coeréncia! Como que eu vou trabalhar ‘concordancia
do verbo ser’ no ultimo trimestre, se eu preciso do verbo ‘ser’ na
oracdo subordinada substantiva? Mas, em geral, t4 bom! (GRF,
entrevista).
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Ainda que entendamos que a relacdo mencionada em (3) ndo seja
propriamente entre pronome relativo e oragdo substantiva, mas entre conjungao
integrante e oragdo substantiva —ambos, conjuncdo e pronome, materializados no
que — compreendemos haver uma efetiva preocupacdo docente com a
organizacdo do planejamento. Interpretamos, em (3), a percep¢do de uma
incoeréncia interna ao programa, contudo de outra ordem que nao aquela relativa
a projecao de aspectos gramaticais normativos ou de elementos outros que nao
de uma dimensao epistémica; ao contrario, ha uma anuéncia a tal estudo a partir
do endosso ao programa. Entendemos a conjugacdo de elementos de uma
dimensdo outra que ndo conceitual aos planejamentos escolares em questdao
como resultado da complexidade imposta pelo ‘novo’ referencial de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa a muitos profissionais da area, o que parece
requerer uma atencao mais demorada as especificidades das formagdes iniciais e
continuadas em nosso pais, questdo que diz respeito diretamente as
universidades, aos programas de pds-graduacdo, sobretudo, no caso da
linguagem, aqueles no campo da Linguistica Aplicada.

Em se tratando do estudo de recursos linguisticos especificamente,
reiteramos, aqui, a proposta de atividades com conhecimentos lexicais e
gramaticais (SC, 2014) em sala de aula, conhecimentos estes agenciados nos
projetos de dizer, a fim de levar a termo um processo de analise e reflexdo sobre
a lingua, caro as praticas de leitura e de producdo textual, processo este que
parece se apagar em muitos contextos escolares em nome de ndo mais se realizar
um equivocado trabalho com os recursos gramaticais que seja meramente
normativo e centrado na memorizacdo de conceitos, como historicamente
instituido. Nao estamos tratando de um movimento de ‘curvatura da vara’
(SAVIANI, 2008) no que tange aos conhecimentos gramaticais, mas conscientes da
preméncia de estudos acerca de estratégias do ato de dizer em textos
materializados em géneros do discurso a fim de promover o desenvolvimento dos
sujeitos como leitores e escritores nas diferentes esferas da atividade humana, tal
qual sinalizado na Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina.

Outro aspecto relevante a ser mencionado acerca dos planejamentos anuais
diz respeito a seriagdo inferida por nds: a cada ano escolar hd um conjunto de
conteldos a serem trabalhados, ponto também avaliado por Geraldi (2010) e
distanciado das discussGes mais recentes acerca da educacdo em linguagem,
materializadas em documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998; 2018; SC, 2014) e ja amplamente discutido em estudos da area. O
que nos parece pertinente problematizar, neste momento, é o seu decantado
anacronismo em tempos delineados por uma sociedade do conhecimento
(DUARTE, 2001), fundamentada a luz de uma perspectiva pds-estruturalista
aparentemente hegemonica (SAVIANI; DUARTE, 2010). Em conformidade com tal
abordagem multiculturalista, que se sustenta sob uma base discursiva e que, sob
esse viés, considera a sociedade como ‘lingua’ (GAMBOA, 2009), no sentido de que
a vida e as suas significacOes se resumem a ‘jogos de linguagem’, em um olhar de
paralogia (LYOTARD, 2013) que denega a verdade historicizada nas relagdes
intersubjetivas, coloca-se em xeque a centralidade de tais verdades, em um
deslocamento do conhecimento dos objetos e de suas representagbes psiquicas
em dire¢do a linguagem, ao discurso que se elabora sobre o mundo.

Assim, na consideragdo da prevaléncia de negacdo de metanarrativas que
tende a se instaurar contemporaneamente, negam-se conteudos, conhecimentos
totalizantes e valores universalistas. Faz-se um movimento da episteme para o
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discurso — no caso do pés-estruturalismo — e da episteme para a cultura — no caso
dos Estudos Culturais. No tocante aos processos de ensino e de aprendizagem
empreendidos nas instituicdes formais de ensino, em sentido amplo, e nas aulas
de Lingua Portuguesa, em sentido estrito, tende-se a colocar em xeque conteudos
a serem apropriados pelos estudantes que, por implicacdo, ocupam-se com o
desenvolvimento de métodos de elaboracdo e construcao de conhecimentos seus
e ndo aqueles ja historicizados pela humanidade; aprende-se a aprender, tal qual
descrito por Duarte (2001). Nos inquieta o seguinte: Nesses tempos em que se
advoga a educacdo em linguagem pelas movéncias e ndo pelas ‘certezas’ dos
objetos culturais, tomados em sua inerente dimensao ontoldgica, os processos —
leitura/escuta e producdo textual — ndo raro sdo equivocadamente concebidos
como ‘conteldos de ensino’, em muitos casos para ter ‘com que preencher’ o
espaco destinado aos ‘contelddos’ nos planos de ensino. Em outros casos, os
géneros do discurso, como bem aponta Geraldi (2010), de praticas sociais sdo
erroneamente transformados em objetos ontoldgicos. Entendemos haver ambos
0s movimentos nos Quadros sindpticos 1 e 2.

Filiados, porém, a uma base histérico-cultural, e, portanto, distinguindo-nos
da compreensdo de que tudo sdo ‘jogos de linguagem’, nossa inquietagao persiste:
entendemos haver objetos culturais a comporem os programas de ensino na
educacdo em linguagem, e eles sdo da ordem dos recursos lexicais e gramaticais
agenciados nos projetos de dizer. Compreendemos, todavia, que tomar tais
recursos em sua inequivoca dimensao ontoldgica sé faz sentido se for em nome
das suas necessarias relagdes com os projetos aos quais se prestam. Conceber a
educacdo em linguagem sob essa base possivelmente constitua um percurso
educacional que requeira de nds, professores de Lingua Portuguesa,
conhecimentos para os quais a formacao inicial ndo nos prepare, em razao, entre
outros desdobramentos, da conhecida dicotomizagao entre o que é do ambito da
Linguistica chamada ‘dura’ e o que é do ambito da Linguistica Aplicada. A questdo
que persiste é como criar condi¢do para um processo de apropriagdo conceitual
dessa ordem, na conciliagdo entre o que é ontoldgico e o que é processual, de
modo que os alunos avancem no monitoramento dos usos que fazem da lingua em
suas praticas sociais?

No interior de uma pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2008), a dimensdo
conceitual da apropriacdo do conhecimento é fundante. Da subjetivacdo de
objetos culturais, concebidos, aqui, como objetivacbes humano genéricas
(DUARTE, 2013), depende o desenvolvimento psiquico do sujeito (VIGOTSKI,
2007), um dos objetivos centrais da formacdo escolar. Nesse sentido, e em
consideracdo a centralidade do trabalho humano, os conteldos sdao fundamentais,
além de relevantes para que a aprendizagem exista e ndo constitua “uma farsa”.

Retomando, agora, a reflexdo acerca do uso do livro didatico nos processos
de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa nas turmas em que imergimos
e assumindo uma lineariza¢do outra que ndo aquela referente a disposi¢cdo dos
conteudos e exercicios contidos no livro da disciplina, compreendemos haver, nas
atividades de leitura e de produgdo textual, uma alternancia entre propostas
contidas no artefato e outras oriundas de diferentes materiais fonte de consulta
das professoras, dentre eles outros livros didaticos.

Em considerag¢do ao que nos foi sinalizado por GRF e SHP acerca da utilizagdo
nao sequencial do livro da escola em suas aulas e de pesquisa em sites da internet
e em outros livros diddticos, assim como pelo que se nos afigurou em campo,
inferimos uma linearizacdo de outra ordem daquela concebida em Catoia Dias
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(2012); a linearizacdo, neste caso em estudo, parece se dar de acordo com os
conteudos apresentados no planejamento anual e, prevalentemente, sob enfoque
gramatical normativo. Como, porém, outros livros didaticos de Lingua Portuguesa
sdo tomados como objeto de consulta e, dessa maneira, adentram indiretamente
as aulas, inferimos presenca constante de livro didatico nos eventos de letramento
de que participamos — a despeito de sua auséncia fisica, muitas vezes —,
constituindo uma linearizagao no uso ‘de’ livro didatico de Lingua Portuguesa, em
sentido amplo, e ndo ‘do’ livro didatico adotado na escola, especificamente.

Reputamos de fundamental importancia a atencdo a essa linearizacdo no caso
especifico deste estudo. E em que reside essa importancia? A légica sob a qual se
organiza o PNLD coloca a linearizacdo do livro como truismo: é enviado as escolas
como principal material didatico, com conhecidas restricdes da maior parte das
instituicdes da rede para xerografias, assinaturas de periédicos, ampliacdo do
acesso a recursos on-line — destacando que o uso de celular constitui proibicao
legal no estado de Santa Catarina — e possibilidades afins de ampliacdo dos
recursos para a educacao em linguagem. Se s6 ha o livro, como nao ‘segui-lo’?

Entdo, por que essa linearizacdo ganha luzes se possivelmente seja um
truismo? Dados gerados em campo fazem-nos compreender que o livro didatico
presente nessas turmas endossa [ou provoca?] dissociacGes cronotdpicas porque
reitera, de modo escamoteado, um normativismo anacronico; e, ndo dando conta
do volume esperado em tais abordagens, suscita o recurso docente a outros livros
didaticos em que esse volume se coloca; mais uma vez, a reiteracdo do
anacronismo por meio desse artefato. Importante ainda considerar que, mesmo
gue a obra atendesse efetivamente as bases requeridas pelo PNLD, a linearizacao
se dd tendo como eixo légico o planejamento anual, o qual ndo nos parece
endossar propositadamente esse anacronismo; parece-nos na verdade conté-lo
como parte de um todo ainda amorfo, heterdclito, no qual ndo aparenta haver
clareza institucional para um movimento de coeréncia tedrico-epistemoldgica que
oriente um agir metodoldgico na prospecgao da ampliagdo do repertdrio cultural
dos estudantes sobre os usos sociais da lingua e as formas como o design sistémico
da lingua se coloca em favor desses usos. Esse cendrio seguramente ndo constitui
ecologia para que encontremos a leitura como encontro, foco deste estudo.
Desafios para outros trinta anos?

CONSIDERAGCOES FINAIS

Em se tratando da entrada mais efetiva ou menos efetiva do livro didatico nas
aulas, conforme anunciado no inicio deste artigo, compreendemos haver uso do
artefato, em ambas as turmas, tendo como critério norteador os conteldos
programaticos constantes nos respectivos planejamentos anuais, de acordo
sobretudo com os conhecimentos gramaticais taxiondémicos e/ou prescritivos
constitutivos desses programas.

As aulas em que imergimos compuseram-se também de outros materiais
tomados na condicdo de apoio, especialmente no que tange a exercicios
caracteristicos da tradicdo escolar, o que interpretamos como decorréncia de
inexisténcia, no livro didatico da disciplina, de abordagens compativeis com as
demandas de teor gramatical sentencial surgidas em sala de aula na quantidade ali
esperada. O recurso ao mencionado material complementar parece se estender as
atividades de leitura e de produgdo textual, em uma alternancia entre propostas
contidas no artefato e outras oriundas de diferentes materiais, dentre eles outros
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livros didaticos. Inferimos, assim, presenca constante de livro didatico,
constituindo uma linearizacao no uso ‘de’ livro didatico de Lingua Portuguesa, em
sentido amplo, e ndo ‘do’ livro didatico adotado na escola, especificamente.

Diante da prevaléncia de tépicos gramaticais taxionémicos e prescritivos no
ato de dizer docente em ambas as classes, indiciaram-se espacos para entrada de
textos materializados em géneros do discurso, tanto em atividades de leitura
guanto em atividades de producdo textual, em distanciamento a recomendacao
da sua prevaléncia, se considerada a légica do ensino operacional e reflexivo da
linguagem. Com relagdo ao ato de ler, compreendemos haver uma utilizagdo
bastante pontual do livro da disciplina no que diz respeito a leitura e a
interpretacdo de textos nos diferentes géneros do discurso nas propostas
apresentadas pelo artefato, o que reputamos, em parte, a complexidade que as
professoras tributam a esse artefato, cujo uso, em se tratando da educacao para o
ato de ler, remete a uma evocacdo pontual considerada a sua ocasionalidade em
convergéncia com o tema das aulas, assim como considerada uma intervencao
docente menos recorrente quando das atividades propostas para essa finalidade
especificamente.

Considerando o quadro desenhado até aqui, importa problematizar o papel
assumido pelo livro didatico no cendrio educacional brasileiro. Enquanto parece
haver, em nivel nacional, um movimento muito intenso em favor de uma
qualificacdo dos livros sob o ponto de vista do controle de producao e distribuicao,
parece que essa mesma qualificacdo ndo tem tido um contraporte no papel que
esse livro efetivamente ocupa e como ele se coloca na condicdo de artefato no dia
a dia da escola; os dados de que nos ocupamos sustentam essa compreensao e
convergem com um conjunto de outros estudos realizados, como Pereira (2015),
Tomazoni (2016) e Daga (2016). Sobre o modo como as professoras se relacionam
com o livro, tanto questdes periféricas como questdes fundantes indiciam pouca
intimidade docente com o artefato. Pelo que experienciamos em sala de aula,
parece haver, nessa relagdo, uma conexdo produtiva, mas também em processo
de gestagdo ainda inicial, no tocante as propostas inscritas no material didatico, o
que reputamos, em grande medida, a ‘complexidade’ conferida por elas, as
professoras, a obra. Nessa condicao, tendem a langar mao daquilo que converge
com suas representagdes docentes acerca do conteldo a ser ensinado.

Vale retomar imprecisdo ja apontada: uma vez constando no planejamento
determinado conteldo, ha de ser trabalhado; havendo selecdo de livro didatico na
escola, orienta-se leva-lo a termo por esse artefato; ndo existindo convergéncia
entre conteudos do livro e demandas das turmas, ha que se buscar exemplos em
outros livros didaticos. Eis o quadro que se desenha no tocante a relagGes entre
esfera escolar e artefato, consideradas as diretrizes do Diagrama Integrado, o que
reitera a analise a respeito das relacGes mantidas entre PNLD e professores do
Ensino Fundamental, relacdes bastante conhecidas em processo de selegao de
livros: muitos professores escolhem obras ndo recomendadas ou recomendadas
com ressalva, sendo minimo o percentual de escolha dos livros recomendados com
distingdo (BATISTA, 2003), quadro que ndo nos parece ter tido grandes mudangas
na ultima década, apesar das mudancas na forma de atribuir selo de qualificacdo
as obras por parte do governo. A nosso ver, a sele¢do de um livro didatico delineia-
se pela historicizacdo do nosso percurso de professor com ele; como, neste caso,
as professoras ndo tiveram oportunidade de participar do processo de sele¢do, o
vinculo parece ser instaurado mais por um mecanismo de respeito institucional
que de ‘abertura para’, o que entendemos redundar nas formas com que as
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docentes se movem com esse artefato e em seus esforcos por fazé-lo de modo
enriquecedor a despeito das contingéncias de ‘ter em maos a obra que lhes é dado
ter no momento’.

Parece haver, portanto, um hiato entre professores e livro e que concorre
para o hiato entre alunos e artefato, que inferimos decorrente da assincronicidade
entre historicizacdo dos estudantes e conformacao do suporte, no qual se veiculam
os objetos culturais tematizados no processo educacional. Sugere-se, pois, estar
em xeque a pertinéncia de uso desses livros tal qual tomados
contemporaneamente, o que nos conduz a refletir: Nao estariamos, em nivel
nacional, endossando indefinidamente um caro Programa governamental® que
deveria ser temporario até se conquistarem condi¢des de formacao e de atuacao
docentes para o magistério brasileiro? Que politicas publicas endossam essa
manutengdo ad infinitum? Que papel as agéncias formadoras desempenham para
endossar a presenca do livro didatico, nas configuracdes do PNLD, como
necessarias em nivel nacional? Por que professores universitarios assumem como
sendo também sua ingeréncia a autoria de livros didaticos assim como a condicdo
de seus avaliadores? Por que um programa como esse nao transcende sua
funcionalidade de modo a que os vultosos recursos sejam alocados para materiais
paradiddticos de apoio a aulas planejadas pelos professores? Que razGes de
mercado justificam uma sedimentacdo assim tdo inquestionavel desse mesmo
Programa, o que inclui, reiteramos, o beneplacito da esfera académica? Reflexdes,
estas, merecedoras de novos e aprofundados estudos.
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The use of the textbook in portuguese
language classes: a discussion focused on
the act of reading

ABSTRACT

This study discusses reading and it consists in a part of research that aims to understand the
space for teaching and learning that take the reading by the encontro of words, in what
concerns Portuguese teachers work in a specific school, considering the more or less
effective use of the textbook. The research is motivated by a previous study that inferred
the linear use of this artifact in the reading practice classes of this discipline, from individual
interviews with Portuguese teachers, at the final cycles of the Elementary School at public
schools in Floriandpolis/SC. The theoretical framework is based in vigotskian and bakhtinian
studies, and the data was generated through interviews and conversation circles with two
teachers and seven students, as well as documentary research and classes observation in
two school classes —a 6th grade class and a 8th grade class. It is inferred that the Portuguese
class, in the broad sense, and reading, in the strict sense, are in an apparent distance for the
encontro of words, given the focus on the teaching of taxonomic and normative grammar
from a linearization of the textbook, in the general sense of school textbooks. The study
contributes to reflections and problematizations about the role of this artifact in the
national educational context, in order to reframe the Basic Education teachers qualification,
as well as the studies on Applied Linguistics.

KEYWORDS: Textbook. Reading. Portuguese language class.
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NOTAS

1 As obras utilizadas na escola campo de pesquisa sdo as seguintes: CEREJA, W. R;
MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 92 ano: lingua portuguesa. 7. ed. reform.
S3o Paulo: Saraiva, 2012; CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens,
72 ano: lingua portuguesa. 7. ed. reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

2 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é um programa
governamental com vistas a avaliar e disponibilizar obras didaticas, literdrias e
pedagdgicas, bem como outros materiais de apoio as escolas publicas de Educacao
Basica no cendrio brasileiro, de forma gratuita, regular e sistematica. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld. Acesso
em: 30 out. 2020.

3 Entre o final de 2019 e inicio de 2020, foram distribuidos, ao total, 172.571.931
exemplares de livros didaticos no Brasil, destinados aos niveis de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, computando um valor de RS
1.390.201.035,55. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-
estatisticos. Acesso em: 30 out. 2020.
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