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O espaco ficcional de Cataguases na
literatura e no cinema: uma possibilidade
de letramento literario e ampliacao de
repertorio

RESUMO

Este trabalho apresenta o resultado de uma intervenc¢do pedagdgica desenvolvida em uma
escola da rede estadual de ensino, localizada no municipio de Cataguases, Minas Gerais, em
uma turma de nono ano do ensino fundamental, com o objetivo de aproximar os alunos do
universo da literatura, promovendo, assim, o letramento literdrio e a ampliagdo de
repertorio desses jovens leitores. Para isso, partiu-se do pressuposto de que as diferentes
maneiras de como o espaco fisico da cidade de Cataguases é retratado no conto Amigos e
no romance Estive em Lisboa e lembrei de vocé, ambos do escritor cataguasense Luiz
Ruffato, e em suas respectivas adaptacGes para o cinema, a saber, os filmes Redemoinho e
Estive em Lisboa e lembrei de vocé, pudessem motivar os discentes para essa agao
pedagdgica. Apoiamo-nos, para isso, nos seguintes aportes tedricos: o direito a literatura
(CANDIDO, 2011); o conceito de letramento literdrio (COSSON, 2016, 2018; PAULINO;
COSSON, 2009); o repertorio do texto (ISER,1996); a concepcdo de comunidade de leitores
e leitura compartilhada (COLOMER, 2007); o espaco literario (ABDALA JUNIOR, 1995) e o
fendmeno da adaptag¢do (HUTCHEON, 2013). Buscando a confluéncia entre teoria e prética,
adotamos a orientagdo metodoldgica da pesquisa-acdo para esse processo interventivo,
conforme Thiollent (1986). Devido ao estreito espago que a literuara ocupa hoje no ensino
fundamental Il, é essencial que se promovam ag¢des a fim de minimizar o efeitos dessa
lacuna. Os resultados comprovaram a hipdtese inicial, uma vez que o reconhecimento do
espaco cataguasense nas obras foi o principal fator de motivagdo para os alunos em todo o
percurso interventivo.
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INTRODUCAO

Nosso trabalho tem como escopo principal apresentar, de forma breve, os
resultados obtidos em uma pesquisa-acdo relacionada ao ensino de literatura, cujo
objetivo era a promocgdo do letramento literdrio e a ampliacdo de repertdrio por
meio de adaptagdes filmicas e de obras originais de Luiz Ruffato, as quais
apresentam como espaco ficcional a cidade de Cataguases-MG. Essa acdo
interventiva, destinada ao 92 ano do ensino fundamental, foi desenvolvida no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras/UFJF), entre
2017 e 2018, e aplicada em uma escola da rede estadual de Minas Gerais,
localizada na cidade de Cataguases. De antemao, é importante esclarecer que esta
pesquisa-acdo gerou, além da dissertacdo, um outro produto, denominado
caderno pedagdgico, o qual se configura como um manual diddtico que garante a
replicacdo da proposta interventiva por outros professores. Com esse material
didatico, espera-se alcancar, de fato, uma prdxis.

As razOes da escolha temética e do ensino de literatura como eixo principal
dessa proposta interventiva sdo as expostas a seguir.

Primeiramente, observa-se que das trés etapas da educagao basica no Brasil,
o ensino fundamental Il — 62 ao 92 ano - é a que, normalmente, mais evidencia a
auséncia do ensino e do uso da literatura nas aulas. Quanto a educacdo infantil, é
possivel afirmar que a literatura é bastante trabalhada, principalmente, em sua
funcdo ludica. Nessa etapa, sdo frequentes atividades como cantigas, momentos
de contacdo de histérias, encenacgbes teatrais e escuta de textos literarios lidos
pelos professores. No ensino médio, por outro lado, o ensino da literatura na
perspectiva histdrica assume um papel de mais destaque, uma vez que é um
conteudo cobrado nos processos seletivos de ingresso ao ensino superior - o que
ndo significa dizer que esta seja a maneira ideal para se abordar o literario, mas,
de qualquer forma, nesta etapa de ensino, a literatura é vista como um locus de
conhecimento. No ensino fundamental I, entretanto, o estudo do literario fica
quase sempre condicionado ao segundo plano, o que pode ocasionar um hiato na
formacao do leitor literario durante a educagdo bdsica. Essa lacuna ndo sé reforga
a tendéncia de os adolescentes afastarem-se ainda mais da literatura, como
também possibilita, de acordo com Cosson (2018), o “estreitamento do espaco da
literatura na escola”, e isso poderd representar “o fim de uma tradigdo escolar que
pode ser remontada aos gregos” (COSSON, 2018, p. 14).

Apesar do notavel apagamento do ensino de literatura no ensino
fundamental, as diretrizes oficiais que norteiam a educacdo bdsica no pais ndo o
relegam ao segundo plano, tampouco desconsideram as especificidades da
literatura em relagdo a outros saberes. A recente Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), por exemplo, ao apresentar as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o ensino fundamental, orienta que a disciplina deve oportunizar

praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagBes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BRASIL, 2017, p. 85)
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Assim, cabe a instituicdo escolar e ao professor como figura mediadora
criarem situagdes e espacos para que os discentes avancem em suas competéncias
leitoras. Sobre isso Cosson (2016) afirma que “é papel do professor partir daquilo
gue o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo dos seus horizontes de leitura”
(COSSON, 2016, p.35).

Outra razdo, sao os beneficios da literatura para a formacdo cidada. A
educacdo literaria colabora para a formacdo pessoal, conforme salienta a
pesquisadora Colomer (2007). Tal formacdo é “realizada através da confrontacdo
com textos que explicitam a forma em que as geracdes anteriores e as
contemporaneas abordaram a avaliagdo da atividade humana através da
linguagem” (COLOMER, 2007, p.31). Ainda de acordo com Colomer (2007), “os
textos literdrios constituem um bom andaime educativo, ndo apenas para ler e
escrever literatura, mas também para aprender os mecanismos do funcionamento

linguistico em geral” (COLOMER, 2007, p.36).

Além disso, a literatura é um bem “incompressivel”, isto é, essencial ao ser
humano, conforme defende Candido (2011), no seu famoso discurso “O direito a
literatura”. Vista dessa forma, a literatura, entdo, é um direito fundamental e que
deve ser garantido a todos pelas institui¢Ges oficiais e pelos agentes publicos. Além
de ela ser um direito, a literatura, segundo o estudioso, corresponde a uma
necessidade universal, haja vista que “ndo ha povo e ndao ha homem que possa
viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulagdo” (CANDIDO, 2011, p. 176). Dessa forma, para Candido (2011), negar
a fruicdo literaria “ é mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO, 2011, p. 188).

Por fim, cabe acrescentar que, por meio de conversas e debates durante
atividades desenvolvidas em sala de aula, foi possivel constatar um grande
desinteresse dos discentes do grupo com o qual trabalhamos em relacdo a
literatura e um distanciamento muito grande entre eles e o texto ficcional. Mais
surpreendente ainda foi a constata¢cdo do total desconhecimento acerca do
passado cultural de sua cidade natal no que tange a literatura e ao cinema.

Assim, ficou evidente para nds a necessidade de resgatar com esses alunos o
legado cinematografico deixado pelo pioneirismo do cineasta Humberto Mauro na
cidade de Cataguases, bem como a farta producgao literdria cataguasense que se
deu a partir do Movimento Verde - projeto literario modernista criado em 1927 por
um grupo de jovens escritores, em Cataguases, cidade da Zona da Mata mineira.
Desse modo, encontramos no escritor Luiz Rufatto obras representativas para este
municipio, cujas tematicas apresentam denuncias sociais pertinentes e
personagens prototipicos com os quais os discentes se sentiram, de alguma forma,
representados. Além disso, tais obras foram adaptadas para o cinema o que
corroborou nossos objetivos de trabalho.

Em virtude do que foi mencionado, visamos construir esta proposta
interventiva com o objetivo de minimizar os efeitos da lacuna existente no ensino
fundamental Il no que se refere ao ensino de literatura, e que, por outro lado,
pudesse contribuir, de forma efetiva, para o letramento literdrio e para a
ampliacdo dos repertérios de leitura dos discentes, além de garantir aos alunos o
contato com sua tradi¢do artistica e literdria, a fim de assegurar a perpetuacdo de
seus bens culturais.
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1. PROJECAO DE RESULTADOS

Nossa hipdtese de trabalho era que, motivando os alunos a partir do
reconhecimento dos espacos fisicos de Cataguases no conto Amigos e no romance
Estive em Lisboa e lembrei de vocé, ambos de Ruffato, e nas suas respectivas
adaptacdes para o cinema, pudéssemos contribuir para o letramento literario dos
discentes. Além disso, acreditavamos que o fato de o referido escritor ter nascido
em Cataguases fosse também uma prerrogativa para estimular os alunos ao longo
da intervencgao.

Esperdvamos que, desse modo, através da metodologia utilizada pudéssemos
levar o aluno a se apropriar das referéncias fisicas da cidade, se sentir parte da
obra, permitindo um engajamento maior na leitura, com consequente
compreensao e fruicdo estética, contribuindo para o letramento literario e para a
ampliacdo de repertdrio.

2. METODOLOGIA

Em consonancia com as diretrizes nacionais do Mestrado Profissional em
Letras (ProflLetras), as quais propdem uma confluéncia entre teoria e pratica
(praxis), adotamos, neste estudo, a orientacdo metodoldgica da pesquisa-agao.
Segundo o pesquisador Thiollent,

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao
ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 1986, p.14)

Por se tratar de um projeto ancorado na metodologia da pesquisa-acdo,
conforme descrito acima, os sujeitos que fizeram parte dessa pesquisa sdo o
professor pesquisador Lucas Neiva da Silva, junto ao trabalho do orientador Marco
Aurélio de Sousa Mendes, e os discentes de uma turma de 92 ano do ensino
fundamental. Sua aplicacdo ocorreu na Escola Estadual Marieta Soares Teixeira.
Conhecida como Polivalente, a instituicdo pertence a rede estadual de ensino de
Minas Gerais e estad localizada na Rua Romualdo Menezes, n° 144, no Bairro
Menezes em Cataguases-MG.

Durante todo o processo, para coleta de dados, utilizamos o diario de campo
como forma de anotac¢Bes de experiéncias positivas e/ou negativas, assim como
para o registro de intercorréncias que surgiram ao longo da ag¢do interventiva. Em
razao disso, ao final, foi possivel estabelecer confrontos entre as diferentes fases
da pesquisa, bem como proceder as analises e Considera¢des Finais para este
trabalho.

A segunda estratégia que adotamos para esta intervencdo pedagdgica foi o
didrio de leitura, no qual os alunos registraram, de forma individual, suas
impressGes sobre as leituras, atividades propostas e observag¢bes que julgaram
pertinentes. Esses registros foram sempre mediados pelo professor-pesquisador.
Acreditamos, conforme aponta a professora Machado (1998), no duplo papel dos
diarios de leitura, tanto no que tange aos dados que o professor pode coletar
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através deles, quanto a sua contribuicdio para formacdo de leitores mais
proficientes. Nesse sentido, a autora afirma que estes artefatos, ao serem
apropriados pelos alunos, podem se constituir “em verdadeiros instrumentos
tanto para o desenvolvimento de suas capacidades de leitura quanto para a
instauracao de novos papéis para o professor e para os alunos nas aulas de leitura
(MACHADO, 1998, p. 62).

Outro instrumento de que langamos mao para coletar dados foi o book trailer
gue os alunos produziram na etapa final do processo interventivo. Os books trailers
sdo videos curtos, com trilha sonora, roteiro e imagens adequadas, cuja intengao
é despertar o interesse do leitor para determinada obra. Esse instrumento
forneceu-nos também material para analise e, consequentemente, informagdes
para a verificacdo de nossa hipdtese de trabalho.

3. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Ancoramo-nos, primeiramente, no direito a literatura, conforme exposto por
Candido (2011). Consideramos este o pilar desta proposta, pois reconhecemos que
é direito dos alunos ampliarem seus horizontes literarios. Além disso, acreditamos
que, conforme salienta Candido (2011) “uma sociedade justa pressupde o respeito
dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades
e em todos os niveis é um direito inaliendvel” (CANDIDO, 2011, p.193), ou seja,
aquele direito que ndo pode ser nem vendido, nem cedido. Em razdo disso, ndo
pode ser negado pelas instituicdes oficiais, por agentes publicos, e,
principalmente, pelo Estado. Desse modo, como direito universal do homem, deve
ser garantido a todos o acesso aos variados niveis que abrangem o campo literario
e cultural.

Recorremos, também, ao conceito de letrameto literdrio para construir
essa proposta interventiva. Corroboramos, assim, com a afirmagdo de Cosson
(2016) de que “o letramento literdrio é uma pratica social, e, como tal,
responsabilidade da escola” (COSSON, 2016, p. 23). Urge ressaltar que, conforme
o estudioso, entendemos o letramento literario como um “processo de
apropriagao”. Em virtude disso, ele ndo se configura em uma habilidade que se
adquire através de um saber especifico em um dado momento. E um fenémeno
dindmico que perpassa todo o transcurso da vida. Dessa maneira, vemos a
instituicdo escolar como grande parceira desse processo, uma vez que passamos
um bom tempo da nossa vida nos espacgos escolares.

Por esta razdo, a escolarizacdo da literatura é inevitavel e também
necessaria. Por isso, a questdo deve ser voltar ndo para esse fato em si, mas, sim,
para o modo como acontece essa escolarizacdo, ou em “como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacdo” (COSSON,
2016, p.23). Por outro lado, uma escolarizacdo adequada da literatura sempre sera
proficua para contribuir com o letramento literario e também com a formacdo do
leitor. Segundo Soares (1999), esta adequacdo conduz “eficazmente as praticas de
leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores proprios do
ideal de leitor que se quer formar” (SOARES, 1999, p. 47).

Quanto ao conceito de repertério do texto, baseamo-nos no que Iser (1996)
postula. Para o autor, repertdrio é o conjunto de normas sociais, culturais e
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histéricas trazidas pelo leitor como bagagem de leitura. Esse repertério é
construido através de um sistema de normas extraliterdrias que funcionam como
pano de fundo da obra literaria. O tedrico ainda afirma que o texto literdrio exige
um repertdrio préprio, uma vez que pde em cena um conjunto de normas que lhe
sao inerentes.

Dessa forma, segundo Iser (1996), o repertério engloba os elementos
necessarios para a producdo de sentido e que excedem o texto em si. Uma que vez
gue essas convencgdes ativam o que é familiar no texto, seja na contextualizacao
histdrica, sociocultural, ou, ainda, na identificacdo de normas sociais, “o repertorio
cobre aqueles elementos do texto que ultrapassam a imanéncia dele” (ISER, 1996,
p.130).

No que se refere ao espaco ficcional, pautamo-nos, prinicpalmente, na
concepcdo de Abdala Junior (1995). No sentido mais objetivo, para o autor, o
espaco é o lugar fisico por onde circulam os personagens e a a¢do é desenvolvida.
Ja no sentido mais abstrato, o espaco pode ser caracterizado como psicolégico,
aquele que reflete as atmosferas interiores, e como social, aquele que registra a
ambiéncia social dos personagens. Dessa forma, “entre os espacos fisicos, sociais
e psicolégicos sdo estabelecidas relagdes ao nivel do discurso narrativo” (ABDALA
JUNIOR, 1995, p.48).

Cabe pontuar que nas duas obras de Ruffato utilizadas nessa intervencdo o
espaco literdrio recebe um tratamento bastante denotativo, ou seja, “nesse caso,
o narrador se vale frequentemente das citacdes de lugares existentes. Ele cita
prédios, ruas, pracas, etc. que sao co-referenciais ao leitor real” (BORGES FILHO,
2008, p. 3). Assim, para quem mora ou conhece Cataguases, é possivel fazer um
passeio de forma bem referencial pela cidade junto aos personagens.

Finalmente, ancoramo-nos em Hutcheon (2013) no que se refere ao processo
de adaptacdo do literario para a linguagem cinematografica. A perspectiva
defendida pela autora é a de que qualquer adaptacgdo &, sobretudo, uma criagao.
A obra adaptada, nesse viés, configura-se como um ato de apropriagdo e de
recuperacgao do texto adaptado e esse tramite “sempre envolve um processo duplo
de interpretagdo e criagdo de algo novo” (HUTCHEON, 2013, p. 45). Essa concepgao
emancipa as adaptagdes do tratamento pejorativo, bastante comum, empregado
pela critica que, por vezes, classifica tais obras como secunddrias, tardias e
derivativas. Todavia, “ser um segundo ndo significa ser secundario ou inferior; da
mesma forma, ser o primeiro ndo quer dizer ser origindrio ou autorizado”
(HUTCHEON, 2013, p. 13).

Para execucdo desta acdo interventiva, salientamos, ainda, a afirmacdo de
Hutcheon (2013) sobre a adaptacdo cinematografica de romances e de contos.
Para autora, “as adaptagdes, especialmente de romances longos, sugerem que o
trabalho do adaptador é o subtrair e contrair; isso € chamado de arte cirdrgica”
(HUTCHEON, 2013, p. 43). Por outro lado, “as adaptac¢des de contos por vezes sao
obrigadas a expandir as fontes consideravelmente” (HUTCHEON, 2013, p.45). O
critério para tais mudancas depende, exclusivamente, da “propria sensibilidade,
interesse e talento” (HUTCHEON, 2013, p.43) dos adaptadores.
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4. RESUMO DA INTERVENCAO

Amparados pelo escopo tedrico e pela diretriz metodoldgica expostos
anteriormente, para poér em pratica a acdo interventiva, procuramos estrutura-la
de forma mais didatica possivel, levando em consideracdo o publico-alvo e as
caracteristicas organizacionais do /locus de aplicacao do projeto. Por este motivo,
a proposta de intervencao desdobrou-se em quatro etapas, contando também
com uma situacdo motivadora inicial.

O primeiro momento, de cunho motivacional, foi denominado de Cataguases,
cinema e literatura, em razdao do significativo patrimbnio literdrio e
cinematografico presente na histéria de Cataguases. Nessa fase inicial, nosso
objetivo foi levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre esse legado
cultural, bem como expandir tais saberes, a fim de instigar o interesse dos
discentes pelo tema da intervengao.

A primeira etapa, Cinema, literatura e adaptag¢do, foi desenvolvida a partir da
exibicdo do filme Redemoinho (2016), dirigido por José Luiz Villamarim, e da leitura
do conto Amigos, de Ruffato, cuja histdria deu origem ao filme citado. Em virtude
de ambas as obras apresentarem como espaco ficcional o municipio de
Cataguases, esperavamos que este fato fosse o principal atrativo para chamar a
atencdo dos alunos, conforme apontamos em nossa hipdtese de trabalho. Além
disso mostramos também aos discentes como ocorre a adaptacdo cinematografica
do conto, uma vez que este género literdrio apresenta apenas uma agao central.

A segunda etapa, denominada de O espaco ficcional da Cataguases de Ruffato,
consistiu na leitura da primeira parte, as 37 primeiras paginas, do livro Estive em
Lisboa e lembrei de vocé, também de Ruffato, e na exibicdo dos primeiros 32
minutos do filme homonimo, dirigido por José Barahona, lancado em 2015. A
primeira parte dessas duas obras também é ambientada em Cataguases, o que
mais uma vez nos auxiliou na confirmagdo de nossa hipotese inicial. Também,
nessa etapa, incluimos a andlise da transposicdo de um romance para uma
narrativa filmica de longa-metragem.

A terceira etapa, A cidade do Tejo e a cidade do Pomba, cuja denominagao
serd esclarecida posteriormente, estruturou-se a partir da leitura da segunda parte
do livro Estive em Lisboa e lembrei de vocé e da apresentagdo do restante do filme
iniciado na etapa anterior. Nessa segunda parte, em ambas as obras, o espacgo de
Cataguases aparece apenas nas lembrangas do protagonista da narrativa, mas isso
ndo o anula nem o coloca em segundo plano. Com essa etapa, pretendiamos
consolidar os conhecimentos da turma sobre o processo de adaptacdo que envolve
o literario e o cinematografico.

A quarta e ultima etapa, avaliacdo do processo, foi feita a partir da producdo
de um book trailer do livro Estive em Lisboa e lembrei de vocé. E vélido salientar
gue em todo esse percurso interventivo as categorias da narrativa, especialmente
0 espaco, emergiram como objeto de estudo e analise.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Conforme Thiollent (1986) afirma, “a pesquisa-a¢do ndo é constituida apenas
pela acdo ou pela participacdo. Com ela é necessdrio produzir conhecimentos,
adquirir experiéncia, contribuir para a discussao ou fazer avancar o debate acerca
das questdes abordadas” (THIOLLENT, 1986, p. 22). Dessa forma, esta diretriz
metodoldgica requer do pesquisador uma acurada reflexdo antes, durante e
depois do processo interventivo.

Nesse sentido, a analise que segue visa a contribuir com as discussdes e com
o avanco do debate no que diz respeito a promocao da leitura literaria nos anos
finais do ensino fundamental, bem como refletir criticamente sobre a aplicacao
desta proposta a partir dos principios observacionais que norteiam uma pesquisa
cientifica, uma vez que, segundo Thiollent (1986), “a compreensao da situacdo, a
selecdo dos problemas, a busca de solugdes internas, a aprendizagem dos
participantes, todas as caracteristicas qualitativas da pesquisa-acdo nao fogem ao
espirito cientifico” (THIOLLENT, 1986, p. 23).

Posto isso, analisaremos cada etapa da acdo interventiva desenvolvida. Para
iniciarmos a intervencdo, partimos do pressuposto de que, primeiramente, seria
necessario motivar a turma, comecando pelo resgate do patrimonio histérico-
cultural da cidade de Cataguases, a fim de que pudéssemos atingir nossos objetivos
ao final do processo.

Assim, desta situacado inicial, dois aspectos observados merecem destaque. O
primeiro diz respeito ao sentimento de depreciacdo em relacdo a cidade,
evidenciado pelas respostas dos alunos quando foram questionados se sabiam de
todo o legado cinematografico e literario do municipio. Percebemos, através disso,
um desprezo pela cidade, gerado pelo desconhecimento de seus bens histérico-
culturais. O segundo, por sua vez, foi o de surpresa diante das informacdes, até
entdo por eles desconhecidas, no tocante a Cataguases.

Em relagdo a literatura, conforme foi relatado, os alunos alegaram
desconhecer qualquer livro ambientado em Cataguases e, também, um escritor
cataguasense de sucesso. Nesse sentido, eles ficaram bastante surpreendidos
quando foram exibidas as manchetes que demonstravam o reconhecimento
nacional e internacional de Ruffato.

Nesse aspecto, confirmamos uma de nossas suposi¢des iniciais. Conforme
mencionamos em nossa hipotese de trabalho, acreditdvamos que pelo fato de
Ruffato ser cataguasense também seria uma prerrogativa para motivar os alunos
para o projeto. De acordo com o relato acima, todos ficaram impressionados com
o0 sucesso do escritor cataguasense. Em virtude disso, a classe demonstrou
interesse em conhecer o escritor mencionado e, consequentemente, foi
mobilizada para participar do trabalho que seria realizado.

Da primeira etapa da intervencdo destacam-se trés situacdes, que serdo
discutidas nessa anadlise. A primeira delas corresponde a um dos objetivos que
alcancamos com a referida etapa: apresentar o conceito de adaptacdo por nds
acatado e demonstrar como ocorre uma adaptacdo filmica de um conto. A
sistematizagdo das diferengas e semelhangas entre o texto literario e a obra filmica
feita através de quadros comparativos, apresentados no caderno pedagdgico,
possibilitou que os alunos concluissem facilmente que para o filme houve uma
ampliacdo em relagdo aos personagens, ao espago e as agoes.
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A segunda situacdo diz respeito ao reconhecimento do espaco cataguasense
em ambas as obras. No filme, o espaco em que a maior parte das a¢des ocorre é o
Bairro Vila Reis, bairro periférico da cidade. A escolha do diretor do filme por esse
local se deve ao fato de que esse bairro foi formado por operarios que trabalhavam
em empresas no entorno. Dessa forma, seria coerente com a proposta do filme,
uma vez que este retrata os meandros da vida de um encarregado de uma fabrica
— 0 protagonista Luzimar. Em contrapartida, no conto, o espaco se restringe,
principalmente, a casa de dona Marta, mae de Gildo, que se localiza no bairro Vila
Tereza.

Por se tratarem de obras com linguagens diferentes, é valido acrescentar que,
conforme Abdala Junior (1995) pontua, ha uma diferenga entre as formas como o
espaco aparece na narrativa em prosa e na narrativa cinematografica. Enquanto
nesta, o espaco é apresentado de maneira simultanea ao enredo, naquela a
descricdo espacial acontece em meio a uma interrupcao do enredo. Nesse sentido,
os alunos puderam perceber essas nuances com muita clareza, e isso, ao nosso ver,

foi um modo de aprendizagem do literario.

Embora as acdes em ambas as obras ocorram em espacos ficcionais diferentes
e, em razdo da natureza de cada uma delas, o modo de insercdo desses espacos na
narrativa também se contrastam, o fato é que o reconhecimento dos ambientes
foi o grande fomentador do interesse da turma no tocante a proposta interventiva.
Desse modo, foi possivel estudar as demais categorias da narrativa a luz do espaco.

E importante mencionar, todavia, que nos quadros comparativos que
utilizamos para a sistematizacdo das diferencas entre os hipotextos literarios e os
hipertextos filmicos, optamos por colocar apenas trés dessas categorias: o espaco,
por ser o objeto central do nosso estudo, as personagens e as acdes. Mantivemos
estas duas Ultimas pelo fato de que elas, muitas vezes, sofrem alteracbes
significativas no processo de adaptacao filmica de obras literarias, seja por insercao
OU supressao

A terceira situagdo a ser mencionada diz respeito a grande questdo que
emerge tanto no filme quanto no conto: tentar construir a vida em Cataguases é
estar fadado ao fracasso, como afirma Gildo, personagem presente nas duas
tramas? Nesse sentido, os alunos tiveram uma oportunidade de debater sobre
essa problemadtica e repensar opinides depreciativas com relagdo a cidade de
Cataguases. A maioria deles acredita que sair de Cataguases é uma opgao viavel
no que se refere a emprego, estudo e outras oportunidades.

Dessa primeira etapa da aplicacdo é importante salientar um ponto em
relacio ao filme trabalhado. Segundo a professora Oliveira (2004), a arte
cinematografica conduz o espectador a participar efetivamente da trama, pois,
“embora sentado na plateia, pela magica da camera, ele se insere no visto, ndo
permanece a margem como um curioso qualquer desligado dos fatos, mas se
identifica as personagens [...]” (OLIVEIRA, 2004, p. 26). Nessa otica, observamos
que os alunos identificaram-se ndo sé com os personagens, mas também com o
modo de vida deles e com suas mazelas, as quais ndo escaparam as lentes da
camera. Além disso, o fato de o espaco do filme ser conhecido pelos discentes
possibilitou que essa inser¢do no visto acontecesse de forma mais verossimilhante.

Em relagdo a leitura da primeira parte, as primeiras 37 paginas do romance,
que aconteceu na segunda etapa do trabalho, dois aspectos despertaram o
interesse da turma. O primeiro foi, novamente, em relagdo aos espagos descritos
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no texto. Nesta primeira parte, a menc¢ao, com certa abundancia, de bairros, ruas,
prédios e indUstrias cataguasenses, os quais os alunos reconheciam com facilidade,
os mobilizou para ler e entender aquela narrativa que, de alguma forma, Ihes soava
familiar. Somado a esse fato, o segundo aspecto, diz respeito ao registro linguistico
contido no livro. Certas constru¢des também eram bastante familiares aos alunos,
ao ponto de alguns deles afirmarem que ja tinham ouvido seus pais ou avds
falarem daquela maneira.

No tocante a primeira parte do filme, algumas supressdes que o diretor do
longa fez ndo agradou tanto a turma, especialmente, em relacao a exclusdo da
despedida pitoresca de Serginho por ocasidao de sua partida para Lisboa e do
casamento dele com Noemi no clube AEXAS. Para nds, essa questdo levantada
pelos alunos sinalizou o envolvimento deles com o trabalho que estava sendo
realizado. Nesse aspecto, ressaltamos a importancia da utilizacdo dos quadros
comparativos a fim de atingirmos o objetivo almejado para esta etapa da
intervencdo. Conforme dissemos, ndo almejamos produzir uma critica de
fidelidade com essa metodologia, mas apenas promover uma sistematizacdao de
semelhancas e diferencas entre as obras que, de alguma forma, contribuisse com
a formacdo de leitores mais sensiveis ao literdrio

Outro debate suscitado pelos alunos foi em relagcdo ao espago cataguasense
retratado nos filmes Estive em Lisboa e lembrei de vocé e Redemoinho. Para os
alunos, a ambientacdo do primeiro longa retrata melhor o espaco de Cataguases
no sentido de que, mesmo que as a¢des principais tenham se desenvolvido em
bairros periféricos, outros pontos famosos da cidade ndo escaparam das lentes da
camera. O segundo, por outro lado, reduziu, praticamente, o espaco cénico ao
bairro Vila Reis, o que, na opinido deles, ndo favoreceu a imagem da cidade.
Inferimos dessa discussdo que eles gostaram de ver representado o recorte

moderno da cidade de Cataguases em detrimento do recorte periférico.

Na terceira etapa, como empregamos a mesma metodologia da segunda, os
resultados foram semelhantes. Cabe pontuar, entretanto, que, pelo fato de o
interesse e envolvimento dos alunos com a obra estarem alicercados neste estagio
da intervenc¢do, a alteragdao do espag¢o da narrativa para Lisboa ndo provocou
desinteresse ou desanimo nos alunos. Pelo contrario, eles estavam tdo envolvidos
com os dramas, os sonhos e as frustragdes do protagonista que desejavam o seu
retorno triunfante para Cataguases.

Nesse viés, percebemos que essa identificacdo que os alunos tiveram com o
personagem foi potencializada pela narrativa filmica. Segundo Oliveira (2004) essa
interacdo que o cinema proporciona “se da pelo envolvimento no visto,
envolvimento que se realiza, sobretudo, pelo estabelecimento de uma corrente
empatica entre espectador e protagonista [...]"” (OLIVEIRA, 2004, p.31).

Além disso, conforme previmos, na terceira etapa, alcancamos nosso objetivo
no sentido de consolidar os conhecimentos dos discentes a respeito do fendmeno
da adaptacdo. Por isso, ressaltamos mais uma vez o papel fundamental dos
quadros comparativos, pois através deles foi possivel analisar a questdo das
supressdes e das incursdes feitas na obra filmica em razdo do tempo, ou,
simplesmente, da conveniéncia do diretor.

Ademais, com esse estudo do processo de adaptac¢do, asseguramos também
a aprendizagem do literdrio, uma vez que ao comparar a transposicdo de uma
linguagem para outra, o literario se revelava como o principal objeto de andlise.
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Assim, de acordo com o que estabelecemos para essa intervencdo, partimos do
espaco ficcional para as demais categorias da narrativa que com ele se articulam.

Segundo Cosson (2016), a analise literdria quando realizada da maneira
correta ndo destrdi a magia das obras, antes “permite que o leitor compreenda
melhor essa magia e penetre com mais intensidade” (COSSON, 2016, p. 29) nelas.
Nessa perspectiva, procuramos com diligéncia revelar os truques que compdem o
literario para os alunos, a fim de que eles pudessem apreciar, sem grandes
dificuldades, a beleza de obras complexas quanto a que lemos. Nesse sentido,
logramos resultados favordveis no que tange ao letramento literario, pois foi
possivel perceber claramente o envolvimento dos alunos com a leitura do romance
Estive em Lisboa e lembrei de vocé. Segundo Cosson (2016), “o maior segredo da
literatura é justamente esse envolvimento Unico que ela nos proporciona em um
mundo feito de palavra” (COSSON, 2016, p. 29).

Em relagdo a avaliagdo da intervengao, é valido mencionar que esta aconteceu
ao longo de todo processo, justamente por adotarmos a pesquisa-acdo como
diretriz metodoldgica. Reservamos, contudo, um momento final para a avaliacdo
geral de todo o processo.

Nesse sentido, conforme foi relatado, utilizamos como instrumento avaliativo
o book trailer. Desse momento, trés aspectos chamaram a nossa atencdo. O
primeiro deles é quanto a organizacdo da turma para esse trabalho, no qual o
protagonismo discente e a colaboracdo entre os grupos foram claramente
percebidos. O segundo diz respeito ao uso das ferramentas digitais para a
execucdo dessa tarefa. Como o celular e a internet fazem parte do dia a dia dos
adolescentes, o trabalho tornou-se prazeroso para eles. Por fim, o ultimo aspecto
relaciona-se aos objetivos dessa proposta no que se refere ao letramento literdrio
e a ampliacdo de repertdrio. Os books trailers, dessa forma, revelaram-nos um
olhar acurado e sensivel dos alunos para o romance lido, evidenciando, assim, que
ao mesmo tempo que o leitor age sobre o texto literario, recebe dele os seus
efeitos estéticos, conforme aponta Iser (1996). Além disso, ficou também evidente
que texto e leitores, de certa forma, convergiram, uma vez que, dentro daquela
comunidade de leitura, produziu-se sentido para a obra.

Cabe ressaltar também que o espago cataguasense ficou em evidéncia em
quase todos os videos. Podemos, dessa forma, concluir que o espaco ficcional da
Cataguases de Ruffato foi o principal gancho motivador para essa intervencao, pois
a partir dele, nossos objetivos foram se delineando, seja no estudo da adaptacdo
ou na percepcdo do literario presente na narrativa filmica e em prosa.

CONSIDERACOES FINAIS

Como haviamos previsto em nossa hipotese de trabalho, verificamos que
o reconhecimento dos espagos cataguasenses seja no conto, no romance ou nas
obras filmicas foi o principal desencadeador da atencdo e, consequentemente, da
motivac¢do dos alunos. Isso pode ser averiguado nos books trailers, nos diarios de
leitura produzidos pelos alunos e, principalmente, nos momentos de
compartilhamento dos textos, nos quais o espaco de Cataguases revelou-se como
um dos grandes fomentadores da discussao.

Dessa forma, colaboramos com o letramento literario dos alunos, uma vez que
Ihes proporcionamos o contato direto com esse tipo de texto, durante trés meses.
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Consolidando, assim, ao longo dessa intervencao pedagdgica, a literatura como um
locus de conhecimento nos anos finais do ensino fundamental.

Em relacdo a ampliacdo de repertério, acreditamos que o leitor ndo nasce
pronto. O fato de saber ler ndo torna o leitor maduro. Tendo isso em vista,
partimos de estratégias literdrias jd conhecidas pelos alunos para uma narrativa
mais complexa, como é o caso das obras literarias com as quais trabalhamos.
Procuramos, assim, capacitar esses jovens leitores para darem um passo além de
onde se encontravam e fornecer a eles a possibilidade de ampliar sua capacidade
de compreensao de textos desafiadores. Foi reconfortante perceber que, durante
0 processo, aspectos tedricos, como as categorias da narrativa, que ja eram deles
conhecidos, foram incorporados com mais forga e utilizados com propriedade
durante as discussdes para embasar seus argumentos.

Outrossim, convém-nos acrescentar ainda que o estudo da adaptacao
proporcionou um significativo aprendizado aos alunos, principalmente no tocante
a arte literdria, uma vez que cinema e literatura provocam experiéncias catarticas.
Além disso, conforme Cosson (2018) afirma, eles se movimentam em chdo comum:
o espaco literario.

Outra hipdtese que levantamos inicialmente foi em relacdo a motiva¢do dos
alunos para a intervengdo a partir dos lagos conterrdneos que unem escritor e
alunos. No tocante a isso, ao longo do processo interventivo, constatamos que os
discentes foram mais diligentes com a leitura das obras e, de alguma forma,
sentiram-se bastante orgulhosos por ter um escritor conterrdneo com fama
internacional.

E valido salientar, contudo, que apenas o reconhecimento dos espacos de
Cataguases e a prerrogativa do escritor ser conterraneo dos alunos ndo garantiria
o alcance dos nossos objetivos. Nesse sentido, creditamos também o sucesso
obtido as estratégias utilizadas na interven¢do, como: a formag¢do de uma
comunidade de leitores, a qual era favorecida pelo compartilhamento dos textos;
a media¢do ativa do professor-pesquisador; o preenchimento dos quadros
sintetizadores das diferencas e semelhangas entre o texto literario e sua adaptagdo
para o cinema, sem a pretensao de formar uma critica da fidelidade; e, por fim, os
levantamentos de hipdteses que visavam trabalhar o revelar e o encobrir que,
conforme Santos (1983), sdo duas grandes tensGes do texto literario, as quais
empregamos para gerar expectativas nos alunos.
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The fictional space of Cataguases in
literature and cinema: a possibility of
literary literacy and expansion of the
repertoire

ABSTRACT

This work aims to show the result of a pedagogical intervention developed in a state school,
located in the city of Cataguases, Minas Gerais. We applied this intervention in a class of
ninth-grade of elementary school to bring students closer to the universe of literature, thus
promoting literary literacy and expanding the repertoire of young readers. For that, it was
assumed that the different ways in which the physical space of the city of Cataguases could
motivate students for this pedagogical action. For that, we used literary works from Luiz
Ruffato, Cataguases writer, as a short story Amigos and the novel Estive em Lisboa e lembrei
de vocé, as well as your adaptations for the cinema, as the films Redemoinho e Estive em
Lisboa e lembrei de vocé, We rely on the following theoretical contributions to make this
pedagogical intervention: the right to literature (CANDIDO, 2011); the concept of literary
literacy (COSSON, 2016, 2018; PAULINO; COSSON, 2009); the text repertoire (ISER, 1996);
the conception of a community of readers and shared reading (COLOMER, 2007); the
literary space (ABDALA JUNIOR, 1995) and the phenomenon of adaptation (HUTCHEON,
2013). Seeking the confluence of theory and practice, we adopted the methodological
orientation of action research for this interventionist process, according to Thiollent (1986).
Attributed to the narrow space that literacy occupies today in elementary school I, actions
must be promoted to minimize the effects of this gap. The results, which we founded,
confirmed our initial hypothesis that since the recognition of the Cataguases space in the
works was the main motivating factor for students throughout the intervention process.

KEYWORDS: Literature. Cinema. Literary Literacy. Cataguases. Luiz Ruffato.
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