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Historicidade e ensino da lingua portuguesa

RESUMO

O presente artigo traz um breve estudo acerca da historicidade da lingua portuguesa e do
processo de ensino e aprendizagem dentro e fora do contexto da lingua materna. Essa
analise se faz necessaria porque conhecer os aspectos culturais e linguistico que
culminaram na construgao da lingua brasileira e sua didatizagdo sdao elementos que
contribuem significativamente no campo dos estudos sobre a evolugdo cultural e
metodoldgica do saber sistematico e da identidade do povo brasileiro. Outro aspecto que
coaduna com a proposta desse artigo sdo as questdes que abarcam a multiplicidade de
falares existentes no pais, ou seja, o desconhecimento sobre a origem da propria lingua
materna traz uma posi¢do politica inquisidora para o “falar diferente”. Desse modo, a
construcdo de um trabalho que versasse sobre a historicidade da lingua em territorio
brasileiro e que abordasse o ensino-aprendizagem foi preciso para que se reforcassem as
pesquisas existentes no campo cientifico das linguagens.
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INTRODUGCAO

Conhecer os processos histdrico, cultural e linguistico que desencadearam no
nascimento da lingua portuguesa se faz essencial para a valorizacdo do seu povo
falante, uma vez que, compreender a origem e expansdo do idioma materno é
tdo importante quanto saber transmiti-lo respeitando as multiplicidades dos
falares.

Desse modo, a construcdo deste artigo versa sobre a historicidade da lingua
portuguesa em territério brasileiro trazendo um leve discurso sobre o ensino
desde o periodo colonial. Essa abordagem foi precisa para reforcar os estudos ja
existentes acerca da referida tematica e assim contribuir para o campo cientifico
das linguagen:s.

Diante disso, este trabalho ndo possui pretensdes de reverter ou refutar as
pesquisas dos autores consultados ou modificar os estudos ja existentes sobre a
histéria da lingua portuguesa, mas sim contribuir de modo significativo para a
construcdo de novas pesquisas. O objetivo é explorar, brevemente, o processo
histdrico pelo qual passou a lingua portuguesa europeia até se moldar na lingua
portuguesa brasileira.

A partir disto, reforca-se a ideia de que uma Unica lingua ndo foi responsavel
pela construcdo do idioma materno, uma vez que seu nascimento envolveu
empréstimos culturais, sociais e sincréticos de outros povos e que possuem
marca registrada até hoje.

Com isso, esse artigo traz para discussao as linguas indigenas e africanas que
foram as principais colaboradoras para as transformagdes de um idioma
tipicamente nativo. Faz uma reflexdo sobre o nascimento das novas linguas com
o advento da colonizagdo, colocando os aspectos positivos e negativos acerca
desse acontecimento.

Por fim, ha uma discussdo acerca dos espagos destinados a promog¢do da
aprendizagem; um levantamento sobre as teoria e pratica pedagdgicas e o papel
do educador de lingua portuguesa do século XXI. Assim, traz-se um debate sobre
a sala de aula e 0 mundo subjetivo do aprendiz.

1. O NASCIMENTO DE NOVAS LINGUAS COM O ADVENTO DA
COLONIZAGAO

O presente artigo se sustenta nas questdes que envolveram a histdria da
lingua portuguesa em territorio brasileiro e seu ensino contemporaneo. Vale
reforcar que ele perderia a ldgica se ndo abarcasse os momentos linguisticos
existentes no Brasil desde sua colonizacdo, uma vez que a lingua materna tal qual
se conhece levou séculos para que se encontrasse como lingua alvo.

Seguindo essa afirmacdo, traz-se, de modo sucinto, como se originou a
primeira lingua capaz de estabelecer didalogo entre colonizadores e nativos em
territério brasileiro, ja que mesmo para escravizar e estabelecer dominio sobre
um determinado povo e suas terras fora preciso criar um idioma capaz de dar e
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interpretar comandos. Isso porque entender e se fazer entendido é o objetivo
maior da comunicacgao.

Ao chegar as terras brasileiras os portugueses e os nativos ndo foram
capazes de estabelecer nenhum tipo de didlogo, ficando impossibilitados,
inicialmente, de conhecer as reais intengdes e ideais do outro. Dai, nasceu a
necessidade de criar uma lingua intermedidria que fosse capaz de aproximar
linguisticamente portugueses e indigenas. Essa nova forma de linguagem ficou
conhecida como Lingua Geral (doravante LG).

Para Nobre (2011, p.218-219), lingua geral é um termo que se refere a dois
tipos distintos de idiomas, cujos processos de formacdao se deram em dois
contextos linguisticos também distintos que se delinearam na América
Portuguesa.

Ainda para esse autor acerca do conceito de LG:

i) Sistema linglistico que assumiu caracteristicas peculiares no seio
de uma populagdo mameluca bilinglie em tupinamba (L1) e
portugués (L2).

ii) Sistema linglistico historicamente novo, surgido no século XVII,
fruto do processo de pidginiza¢do/crioulizagdo do tupinambd, que
entrou em contato com diversas linguas tapuias — tipologicamente
muito distintas, tanto entre si, quanto em relagdo ao tupinamba —,
as quais foi imposto como lingua do povo dominador, os jesuitas,
mesmo sendo a segunda lingua destes. (NOBRE, 2011. p 218 —219)

Esse exposto reforca a ideia de que a LG surgiu da necessidade da exploragdo
e dominag¢do portuguesa, pois os povos dominados devem mudar seus costumes
para se adaptarem a cultura dos dominadores. Lembrando que, a partir do
momento em que desembarcaram em terras brasileiras, os colonizadores
notaram uma diversidade linguistica na fala dos povos nativos. Tal percepgao fez
com que os portugueses chegassem a conclusdo de que, tdo facilmente, ndo
poderiam inserir sua cultura e ensino na lingua portuguesa. Tendo entdo que
recorrerem ao latim e a uma adaptagao de lingua geral, essa que se estabeleceu

nos primeiros séculos da colonizagdo.

Com efeito, ocorreu a jungdo linguistica que deu origem a interlingua que
fora essencial nas constru¢des de uma nova identidade linguistica, pois para
edificar um idioma ou dialeto que atendesse aos portugueses e indigenas foi
preciso, em um primeiro momento, um paralelo fonético e lexical entre as
linguas nativas e colonas.

De acordo com Santana e Miiller (2015, p.03):

As linguas gerais eram linguas de base tupi, em uso por grande parte
da populagdo. As mais importantes foram a Geral Paulista e a Geral
Amazonica. Constituiam a lingua do contato entre os indigenas,
entre os indigenas e portugueses e todos que iam se agregando ao
novo territério. Em termos gerais, era a lingua da informalidade,
comum a nativos e ndo nativos, sendo instrumento bdasico no
processo de catequiza¢do dos povos indigenas. J4 o portugués, era a
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lingua oficial do Estado, empregada em atos e documentos oficiais
relacionados & administragdo colonial. (SANTANA E MULLER, 2015,
p. 03)

Entdo, a lingua geral era um instrumento utilizado entre as grandes massas e
seu uso nao abrangia aos pareceres e cartas oficiais que descreviam e relatavam
os costumes dos nativos. Tal distingdo fez com que a lingua portuguesa se
restringisse a um pequeno grupo enquanto que a LG se expandia.

Outro aspecto que favoreceu a expansdo da nova lingua hibrida do povo
brasileiro fora as questdes dos casamentos arranjados entre indios e
portugueses, pois a partir de tais atitudes surgiram novos falares. Para Ribeiro
(2004, p.81):

A instituicdo social que possibilitou a formag¢do do povo brasileiro foi
o cunhadismo, velho uso indigena de incorporar estranhos a
comunidade. Consistia em lhes dar uma moca india como esposa.
Assim que ele a assumisse, estabelecia, automaticamente, mil lagos
que o aparentavam com todos os membros do grupo. (RIBEIRO,
2004, p. 81)

Com efeito, os acordos matrimoniais tiveram uma grande influéncia na
propagacdo das linguas gerais, uma vez que traziam lacos afetivos e
fundamentais para uma aproximacdo e entendimento humano e ndo,
meramente, comercial. Esta miscigenagdo se perpetuou entre diversos grupos e
tribos fazendo com que existisse uma disseminacdo cultural e linguistica.

Quanto aos tipos, foram criadas duas linguas gerais pelos colonizadores
portugueses, a saber: Lingua Geral Amazbnica (doravante LGA) e a Lingua Geral
Paulista (doravante LGP). A primeira fora oriunda das experiéncias e relacGes
didrias entre os portugueses e os indios tupinambas, dando margem para que,
um século depois, houvesse uma gera¢ao que se distanciasse do tupinamba
original, pois tinham adotado uma lingua inter-racial.

Em consoante, a LGA serviu para elaborar acordos entre colonos e nativos.
Foi amplamente utilizada nos ensinamentos jesuiticos, uma vez que dela se
originaram gramaticas, vocabuldrios e narrativas indigenas. Outro ponto é que
ela ndo morreu e perdura até hoje, mas com o nome de Nheengatu. De acordo
com Leite (2013.p 08), “essa se tornou lingua cooficial no municipio de Sio
Gabriel da Cachoeira, no noroeste do estado do Amazonas na bacia do Rio Negro,
juntamente com as linguas Baniwa (familia Arudk) e Tukano (familia Tukano)”.

Ja LGP fora difundida pelos bandeirantes. Sua origem veio do Tupi que era
falado pelos indios de Sdo Vicente e do alto rio Tieté. Salienta-se que algumas
formas fonéticas e lexicais do referido dialeto se diferenciavam do Tupinamba
falado em outras regides do Brasil. Por ser uma lingua adotada pelos
bandeirantes, a LGP se expandiu a locais que jamais se propagariam se tivessem
ficado somente com o povo indigena.

Ainda com base na pesquisa de Leite (2013, p.11):
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[...] a LGP nado foi muito documentada. Sobre ela, atualmente, temos
somente trés documentos de registro: um dicionario de verbos, do
século XVIII, conhecido por sua publicagdo no GlossariaLinguarum de
Martius (1863); um vocabulario, provavelmente também do século
XVIIl, e uma lista de palavras colhidas em comunidades de mesticos
de indios bororo e negros no inicio do século XIX 17. Para Rodrigues
(1996) o Dicionario de Verbos constitui, hoje, a principal fonte sobre
a LGP. (LEITE, 2013. p 11)

Todavia, os documentos existentes sdao fundamentais para que se conheca o
Iéxico e os fonemas empregados na construcdo dos verbetes e que deram origem
aos periodos simples e complexos utilizados no ato da comunicacao.

Assim, tanto a LGA quanto a LGP foram construidas, a principio, na
necessidade de dominio portugués. Contudo, no decorrer de sua constituicdo,
existiram outros fatores que fortaleceram sua propagacao, fazendo com que as
Linguas Gerais se disseminassem com mais abrangéncia entre os falantes.

2. OS DIFERENTES ESPACOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As escolas tiveram sua primeira definicdo quanto instituicdes publicas a
partir da Reforma Pombalina que previa uma aprendizagem voltada para a razdo
e a ciéncia. Inseridos nessa conjetura, surgiram os primeiros conceitos de
unidade de ensino e, consequentemente, os primeiros educadores selecionados
por meio de concurso.

Mas, nem sempre o conhecimento, em seu conceito sistémico, fora
planejado e aplicado em mosteiros e locais especificos, pois no inicio do Brasil
Colonia as aulas eram ministradas pelos padres em ambientes abertos e de
pouco ou quase nenhum conforto. A ideia de aprendizagem so era vista quando
existia um propésito cientifico para tal, entdo, quando ndo vinculados as a¢des do
professor, ndo existia a concepg¢ao de ensino.

Sabe-se que o ensino mudou e fazer uma analise sobre o Brasil Colénia e o
Independente trara reflexdes mais precisas sobre a lingua, o saber e os processos
que auxiliaram na identidade do povo brasileiro, ja& que compreender os
caminhos que levaram a fusdo da cultura e do ato linguistico é tdo importante
guanto saber sobre o ensino e aprendizagem dos ambientes escolares.

Reforga-se que com o passar dos séculos e dos intensos estudos que
permearam o conceito de escola e educacdo, as instituicdes de ensino deixaram
de ser o Unico local capaz de conceber instrugdo, uma vez que foi comprovado
que o saber pode se edificar a partir de grupos sociais, locais privados e publicos.
Toma-se como exemplo igrejas, parques, cinemas, teatros e demais espagos de
interacdao humana.

Corrobora com esse argumento Paro (2010, p.773):

[...] por mais que se insista os conhecimentos e informagdes ndo se
transmitem sozinhos, isolados de outros elementos da cultura. Isto
porque, para querer aprender, a crianca ou o jovem deve
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pronunciar-se como sujeito, deve envolver sua personalidade plena,
colocando em jogo os demais elementos culturais componentes
dessa personalidade (valores, crengas, emocgées, visbes de mundo,
dominio da vontade etc.). (PARO ,2010, p.773)

Seguindo esta concepgdo, Freire (1996), em sua obra, pedagogia da
autonomia esclarece que a educacdo nao se restringe a sala de aula por meio de
uma organizagao curricular conteudista. Entdo, ela se faz por meio dos espacos
onde o aprendiz estd em processo de “mudancga”, ou seja, todo e qualquer local
que possa fornecer instrugdo.

A partir disto é que se baseia a educacdo informal, aquela concebida em
espacos que fogem ao conceito de sala de aula, mas que ndo deixam de ser
importantes para a formacdo do individuo.

Para Almeida (2014, p. 03):

A educagdo ndo formal ocorre fora dos espagos escolares, sendo,
portanto no proprio local de interacdo do individuo, sofre as
mesmas influéncias do mundo contemporaneo como as outras
formas de educacdo, mas, pouco assistida pelo ato pedagdgico e
desenvolve uma ampla variedade de atividades para atender
interesses especificos de determinados grupos. A educagdo informal,
por sua vez, é resultado das ag¢Ges que permeiam a vida do
individuo. Ocorre nas experiéncias do dia-a-dia, tem funcdo
adaptadora e os conhecimentos adquiridos sdo passados para as
geracgOes futuras. (ALMEIDA, 2014, p. 03)

Diante do que fora colocado, pode-se concluir que existem trés defini¢des
para o conceito de ensino: a educagdo nao formal que se constrdi a partir dos
locais que hd uma aprendizagem implicita e ndo direcionada pelo educador, ou
seja, aquela que se postula com uma intencdo clara de cultura e saber; a
educacdo informal que é caracterizada pelo convivio social e familiar e a
valorizacdo dos conhecimentos prévios necessarios para a adaptacdo do ser com
o meio e a educacdo formal que se faz no contexto escolar com
acompanhamento dos educadores. Ela é responsavel por conciliar os demais
conhecimentos.

Vale lembrar que os conceitos contemporaneos de educacdo quando
comparados ao ensino no Brasil Colonia reforcam a ideia de que a educacgdo é um
processo de mudanca e que, durante os séculos, as teorias deram um novo
“corpo” ao entendimento pedagdgico, pois a transmissdo do conhecimento nao é
mais caracteristica Unica de um individuo “dotado” de saber, mas sim de um
contexto familiar e social.

Mas para se chegar a uma nova visdo de ensino e aprendizagem houve as
alteragOes nas estruturas, no modelo educacional e na maneira de compreender
0s novos atores das instituicdes de ensino brasileiras. Ndo esquecendo que todo
progresso é fruto de intensos estudos filoséficos, avancos tecnolégicos e
geograficos, ligado a eles estdo o conhecimento de novos mundos e as teorias
educacionais.
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Entende-se que a aprendizagem vem abolindo a mecanizacdo das respostas
prontas e do roteiro certo x errado. Na contemporaneidade, o educando possui
alternativas para debater, contestar e criar novas solugdes para as questdes
cientificas. O conhecimento é concebido como algo horizontal e varidvel,
respeitando as reflexdes subjetivas, diferentemente do que era transmitido no
Brasil Col6nia.

Com base nos estudos de Libaneo (2012, p.63):

A escola de hoje precisa ndo apenas conviver com outras
modalidades de educagdo ndo formal, informal e profissional, mas
também articular-se e integrar-se a elas, a fim de formar cidaddos
mais preparados e qualificados para um novo tempo. (LIBANEO,
2012, p. 63)

O pesquisador traz mais um contraste com a educac¢do promovida no Brasil
Col6nia. H4d uma preocupacao no ensino contemporaneo em elaborar curriculos
gue atendam as necessidades do individuo como ser autbnomo e senhor de seus
pensamentos criticos e isso ndo havia nos primeiros moldes de aprendizagem,
pois a preparagdo era embasada no cristianismo e, paulatinamente, fora
assumindo um cardter capitalista e sem tantas preocupacées com as reflexdes
subjetivas.

Falando em conceitos de educagdo, outro ponto que requer analise neste
estudo s3do as teorias e as praticas pedagdgicas que também se transformaram
durante o tempo. Assim, as defini¢cdes de aprendizagem com a modernizagdo do
homem, deixaram de ser engessadas e pertencentes ao conceito de sala de aula
e professor detentor do saber para assumirem um panorama critico e reflexivo.

3. TEORIA E PRATICA DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Quando se aborda a questdo do ensino/aprendizagem, é preciso
compreender o conceito entre teoria e pratica de ensino e como elas se ligam na
construcdo do pensamento critico/reflexivo. A atividade tedrica por si s6 ndo leva
a transformacdo da realidade; ndo se objetiva e ndo se materializa, ndo sendo,
pois, praxis. Por outro lado, a pratica ndo tem fundamento sem a teoria, ambas
sdo indissocidveis.

Segundo Siemens (2004, p. 02), “todas as teorias da aprendizagem
sustentam a noc¢do de que o conhecimento é um objetivo (ou um estado) que
pode ser alcancado (se ja ndo for inato) ou através do raciocinio ou das
experiéncias”, as praticas de ensino listam e apontam os meios para a
transposicdao das teorias de modo significativo e menos metddico, ou seja,
priorizam os aspectos qualitativos em sua aplicabilidade.

Com efeito, tanto as teorias quanto as praticas de ensino sdo elementares
para a compreensdo das correntes pedagogicas que permeiam o processo de
aprendizagem. Elas esclarecem como e de que modo deve ser mediado o
conhecimento em sala da aula.
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Para Fernandes (1999, p. 159), a pratica pedagdgica se constitui do seguinte
modo:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a
questdo didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educagdo como pratica social e ao conhecimento como
produgdo histdrica e social, datada e situada, numa relagdo dialética
entre pratica-teoria, conteudo-forma e perspectivas
interdisciplinares. (FERNANDES, 1999, p.159)

Entende-se que a pratica se constitui a partir de todo e qualquer conceito
que abranja a estrutura educacional. Ela se fundamenta desde a valorizagdo do
conhecimento prévio até o contexto social onde os atores estdo inseridos. Nao se
restringindo aos conceitos didaticos.

Com base no estudo de Martins et. al (2014, p. 194):

[...] pode-se perceber que o cenario sécio-politico-econémico e
tecnoldgico apresenta desafios e indagacdes no que diz respeito a
pratica pedagodgica, pois, neste procedimento de transformacdo
social, percebe-se que acontecem alteragdes significativas que
culminam em uma andlise parcial do homem resultando na maneira
com que o mesmo possa compreender o contexto do seu trabalho,
em suma dando-lhe caracteristicas comuns e padronizadas
imputadas pela sociedade. (MARTINS et. al., 2014, p.194)

Diante do exposto, é imprescindivel que as institui¢cdes de ensino entendam
que com os avangos tecnoldgicos, o curriculo deve atrelar-se a realidade de
mundo, ou seja, associar os conceitos didatico-pedagdgicos a nova maneira de
conceber a aprendizagem. Tendo em vista que as temdticas empregadas em sala
de aula devem assumir um papel real na vivéncia do aprendiz.

Portanto, tanto a teoria quanto a pratica sdo for¢as que quando utilizadas de
maneira errénea ou isoladamente tendem a provocar um desvio do objetivo
proposto pelo educador, uma vez que ambas se fundamentam na raiz do fazer
docente. Tais diretrizes devem andar de modo paralelo, criando coeréncia na
proposta de ensino.

Logo, ndo existe funcionalidade na teoria sem a execucdo da pratica e ambas
sempre estiveram atreladas no decorrer da histéria do ensino. Esse
entendimento é justificado na concepc¢do de que quando as teorias se renovam,
as praticas devem acompanhar tais altera¢gbes de modo a estabelecer a
aplicabilidade do pensamento critico/reflexivo adotado.

Em seu estudo, Siemens (2004, p. 04), explica o surgimento de uma nova
teoria alternativa de aprendizagem, o Conectivismo:

A inclusdo da tecnologia e do fazer conexdes como atividades de
aprendizagem comeg¢a a mover as teorias da aprendizagem para
uma idade digital. Ndo podemos mais, pessoalmente, experimentar
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e adquirir a aprendizagem de que necessitamos para agir. NOs
alcangamos nossa competéncia como resultado da formagdo de
conexdes. (SIEMENS, 2004, p. 04)

O autor, também, delineia a finalidade dessa concepcdo tedrica do seguinte
modo:

e Aprendizagem e conhecimento apoiam-se na diversidade de
opinides.

e Aprendizagem é um processo de conectar nds especializados ou
fontes de informacao.

e Aprendizagem pode residir em dispositivos ndo humanos.

7

e A capacidade de saber mais é mais critica do que aquilo que é
conhecido atualmente.

e E necessirio cultivar e manter conexdes para facilitar a
aprendizagem continua.

¢ A habilidade de enxergar conexdes entre areas, idéias e conceitos
é uma habilidade fundamental. (SIEMENS, 2004, p. 18)

Pela otica dessa teoria digital, a contemporaneidade trouxe recursos
tecnoldgicos capazes de alterar a concepgao do ensino no que tange aos muros e
carteiras escolares, uma vez que, o conhecimento pode ser absorvido, alterado
ou complementado em qualquer lugar do mundo em que haja conexdes com as
redes.

Outro ponto é que o processo de aprendizagem ganha novo conceito e o
conhecimento se torna um mecanismo amplamente globalizado. Porém, como ja
fora mencionado, ndo hd como aproveitar e absorver positivamente ideias e
teorias de ensino sem a associagdo de uma pratica condizente com o objetivo da
corrente pedagdgica.

Todavia, abordar sobre teorias e praticas sem mencionar o curriculo das
escolas contemporaneas é o mesmo que ensinar lingua portuguesa sem utilizar a
lingua materna, ndo ha sentido. Para tanto, Coimbra (2006, p.68) traz a seguinte
colocagdo acerca do curriculo na educagdo da atualidade:

A perspectiva contemporanea, em oposicdo as condi¢Ges acima,
impGe que o curriculo seja visto como uma ferramenta escolar de
producdo de conhecimento, de carater essencialmente politico e
social, em funcdo da qual o background cultural dos sujeitos
educacionais encontra-se presente na construcdo de significados.
Sua compreensdo deve partir do concreto, buscando-se as multiplas
determinagdes da realidade em que o processo curricular se insere.
(COIMBRA, 2006, p. 68)

Pagina | 107 Em outras palavras, o curriculo da educacdo contemporanea, por vezes, se
assemelha aos moldes tradicionais. Ele ainda falha nos aspectos afetivos e
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emocionais, ou seja, ignora certas peculiaridades do ser que aprende. Também se
postula como elemento burocrdtico e tradicional nas instituicdes de ensino, ja
que traz o conceito normativo de “grade curricular” ou “organizacdo curricular”.

Ainda segundo Coimbra (2006, p.68-69), os curriculos se definem em trés
referencias, a saber:

O referencial tradicional, que reforga, sobretudo, o carater de
prescricdo e formalidade inerente historicamente ao curriculo,
encara o conhecimento como estatico, definitivo, objetivo, afastado
de determinantes histéricos e condicionantes mais amplos. O
referencial critico, inspirado nos principios da dialética materialista
histérica, advoga o curriculo como CONHECIMENTO, este visto como
produto da reflexdo critica sobre a relagdo entre os saberes
cientificos e a pratica social. Por ultimo, o referencial pds-critico
caracteriza o periodo contemporaneo da ciéncia, fortalecido no
Brasil nos anos 80, adotando a concepc¢do de que o conhecimento
provém da ativacdo das estruturas cognitivas dos sujeitos
educacionais, mas se produz nos processos intersubjetivos e
dialogais que acontecem na pratica escolar. (COIMBRA, 2006, p. 68-
69)

Tende a ficar evidente que a educac¢do vive um curriculo pds-critico onde os
conhecimentos prévios do aprendiz sdo colocados em evidéncia e analisados a
fim de se estabelecer contrastes entre o que ocorre no contexto social e o que é
discutido na sala de aula. Chegou-se ao entendimento de que o aprendiz ndo é
mais um mero ouvinte, ele é o principal agente de sua formacgao.

E sabido que a real educagdo contemporanea nio credita somente na escola
a responsabilidade de promover conhecimento, ela reconhece os espagos
informais como ambientes capazes de auxiliar no desenvolvimento cognitivo.

Para Pinto et.al (2013, p.04):

A escola tem como papel fundamental a conscientizagdo do homem
para o exercicio da cidadania e qualificagdo profissional. E isso
ocorre sem depender das mudangas sofridas no transcorrer da
histéria. No entanto, ndo se pode utiliza-la de maneira Unica, pois a
mesma é um objeto de transformacédo social, uma vez que esta foi
criada para socializar o saber sistematizado, assim sendo, é de
extrema importadncia para o processo de redirecionamento de
processos educativos que se aproximem da realidade. (PINTO et. al,
2013, p.04)

Nota-se que, atualmente, o papel do ensino é o oposto do que fora
vivenciado por geracdes anteriores. Outrora, a aprendizagem era mecanizada e
ficava sobre o poder dos educadores e das institui¢des, logo, ndo se aprendia fora
destes espacos. Hoje, o aprender desenraizou-se das carteiras escolares, ele ndo
mais se personifica na figura de um Unico ser que transmite conhecimento.
Entender e fazer-se entendido ganhou as ruas, os coletivos sociais e os demais
ambientes em que ha a participacdo humana.

R. Letras, Curitiba, v. 21, n. 34, p. 99-116, set. 2019.



Revista de Letras

Pagina | 109

Segundo Borsa (2007, p.02):

E na Escola que se constréi parte da identidade de ser e pertencer ao
mundo; nela adquirem-se os modelos de aprendizagem, a aquisi¢cdo
de principios éticos e morais que permeiam a sociedade; na Escola
depositam-se expectativas, bem como as duvidas, insegurancas e
perspectivas em relagdo ao futuro e as suas proprias
potencialidades. (BORSA, 2007, p. 02)

Assim, o ensino/aprendizagem do século XXI esta condicionado a valorizar o
conhecimento de mundo do individuo, primando pelo discurso do respeito, da
tolerancia as mdultiplas culturas e os desafios encontrados no mercado de
trabalho. Para tanto, as teorias, as praticas e o curriculo estdo se adaptando as
reais necessidades do contexto educacional.

4. 0 EDUCADOR DE LINGUA PORTUGUESA DO SECULO XXI

Até o momento fora abordado sobre a historicidade da lingua portuguesa
em territério brasileiro e como o ensino/aprendizagem se postula na
contemporaneidade. Houve exploracdes sobre as teorias e as praticas que
fundamentam uma aprendizagem significativa, mas como promover um ensino
estratégico repleto de recursos e métodos que instiguem a vontade do educando
em aprender a lingua portuguesa? Para responder a questdo é preciso,
primeiramente, analisar como se dd o processo de formacdo do professor de
lingua portuguesa da atualidade.

Ha uma grande distancia entre o que é ensinado aos futuros profissionais de
portugués e a realidade que circunda as salas de aula. Por vezes, as teorias
encontradas nas universidades ndo condizem com a realidade das escolas
brasileiras. Outro ponto é que os cursos de licenciatura de lingua materna devem
ter em mente que estdo formando educadores e isso requer teoria aliada a
praxis.

Tal colocagdo traz questionamentos que envolvem as politicas de ensino
superior e o porqué de alguns cursos de licenciatura terem perdido o crédito. E
nitido que hd uma teoria engessada e poucos projetos académicos que associem,
de fato, o futuro professor a pratica de seu oficio.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.32-33):

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estard no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas a¢des como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos.
Vai também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e
de aprendizagem. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32 e 33)
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Contudo, é fundamental que as universidades apliquem bem mais a pratica
do que a teoria em seus cursos. Sabe-se que o processo de estdgio, momento em
qgue ha o contato com o aprendiz, é demasiado curto para o desenvolvimento
efetivo das praticas pedagdgicas. Além disto, é preciso que o futuro professor de
lingua portuguesa saiba que educar faz parte de uma relagao bem mais humana
do que burocrética.

Em suma, fica claro que as universidades de licenciatura, neste caso, de
lingua portuguesa, devem ter como principal meta de formacdo a aproximacao
dos futuros professores as realidades das unidades de ensino, fazendo com que
encontrem, desde cedo, as problematicas que perpassam a leitura, a escrita e a
interpretacdo de textos.

Partindo para o campo da aprendizagem, como ja fora abordado nessa
pesquisa, o papel do professor deve ser transformador. De acordo com Aguiar
(2012, p.04):

[...] é preciso discutir as opgbes tedricas e metodoldgicas que os
professores tém feito (ou permitido que se fagam em seu lugar)
como elementos que se combinam e realimentam, na construgdo da
flagrante precariedade no cumprimento de objetivos que parecem
basicos para o ensino da lingua. E, principalmente, considerando o
foco proposto, refletir acerca de nossas possibilidades de
intervencdo, ainda nos espacos de formacdo docente, sobre essa
realidade. (AGUIAR, 2012, p. 04)

De fato, tal ideia se fundamenta na adequacdo das necessidades do
educando, ou seja, o professor de lingua portuguesa necessita avaliar as
potencialidades e as fragilidades de seus aprendizes e tracar métodos que
suplantem as barreiras do ensino. Devem priorizar o letramento, fazendo com
que o aluno obtenha o dominio interpretativo das temdticas que sdo langadas,
pois a mecaniza¢do normativa ndo ird auxilia-lo nas demais vivéncias de mundo.

Com base em Cunha (2010, p.22):

E papel importante do professor de lingua materna o de formar
cidaddos para o trabalho e para a vida, por isso ele precisa esforgar-
se para identificar os estilos encontrados no ambiente académico,
tentando atender a demandas heterogéneas, tipos psicoldgicos
variados, com cuidados e ateng¢Ges especificas dirigidas ao contexto
de ensino e aprendizagem. O professor deve ser capaz de criar
formas diversificadas e experiéncias para tentar alcancar o estilo
cognitivo do aprendiz, langcando mao de novas formas de ensinar ou
de alternativas metodoldgicas. (CUNHA, 2010, p 22)

Logo, a concepcdo trazida pelo autor é a de que cada ser possui seu mundo
subjetivo e sua forma diferenciada de obter o conhecimento. O educador de
lingua portuguesa deve compreender as minucias que envolvem os atores de sua
sala de aula, pois uma tematica ndo deve ser lancada sem que haja uma andlise
criteriosa de sua aplicabilidade e objetivo. Reforca-se, portanto, que o papel do
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docente do século XXI é mediar conhecimento, transformar o saber prévio em
algo que associe novas formas de entendimento de mundo.

Para Vieira et. al (2010, p.27):

Ndo podemos formar cidaddos pensantes, criticos e reflexivos, se
ministrarmos aulas de lingua materna, que usem o texto apenas
como pretexto para o ensino de gramatica ou de leitura e
interpretacdes superficiais. E necessario primeiro munir o professor
de conhecimento técnico e didatico, de consciéncia critica e cidada.
(VIEIRA et tal, 2010, p. 27)

Argumenta-se que o educador de lingua portuguesa deve partir do principio
de que lecionar vai além de memorizar conjugacdes verbais, compreender as
fases literarias ou interpretar mecanicamente um texto sobre a guerra nuclear. O
docente contemporaneo de LP necessita lecionar de “dentro para fora”, buscar a
realidade da comunidade onde seu aluno reside, valorizar os espagos de convivio
discente, instigando acerca de seu meio e modo de vida e sd, a partir de entdo,
explorar os diversos mundos textuais e normativos da lingua materna.

Para Verdum (2013, p. 95) “O professor aprende com o aluno, ao pesquisar
sua realidade, seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, enquanto o aluno
aprende, por meio de um processo de reconstrucdo e criacdo de conhecimentos
daquilo que o professor sabe, tem para compartilhar”. O educador de LP
necessita desenvolver parametros que contemplem o mundo subjetivo do
educando sem ferir sua autonomia e, ao mesmo tempo, transmitir de modo
dindmico seu contelido programatico formando uma relagdo professor/aluno.

Ainda vale reforcar que o educador contemporaneo de lingua portuguesa
deve delinear sua pratica, aliar ou criar mecanismos capazes de transformar suas
aulas em licdes que alcancem uma aquisicdo significativa, pois é sabido que o
conteudo por si s6 ndo abre espaco para discussdes das vivéncias dos discentes.

Riolfi et. al (2014, p.04-05) traz no livro Ensino de Lingua Portuguesa um
relato de uma aula observada em 2003 no Estado de Sdo Paulo, a saber:

Neste dia, no 12 horario, observei uma “aula” surreal! [...] A
professora dirigiu uma Unica frase ao grupo durante os quarenta e
cinco minutos que permaneceu na sala: “Pessoal, quem ja tem o
abaixo-assinado pronto, traz que eu vou dar visto” (sic). Os alunos
levaram o texto até a professora, que os verificou protocolarmente.
Enguanto isso, dois ou trés grupinhos conversaram em voz baixa; um
aluno paquerou e beijou o rosto de quase todas as meninas da sala;
um casal ficou de rosto encostado na carteira, beijando-se e
cochichando; outro aluno fazia gindstica no meio da sala, dangava
capoeira, “plantava bananeira” etc.; [...] A professora continuava
indiferente a tudo e, maquinalmente, vistava os cadernos dos
alunos. Tocou o sinal e acabou a “aula” de Lingua Portuguesa.
(RIOLFI et. al, 2014, p. 04-05)
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Analisando o trecho, é perceptivel que a docéncia é uma profissdo que exige
dom. Ela é um campo repleto de obstaculos financeiros e emocionais, cabendo
ao profissional “dribla-los” de maneira perspicaz e humana. Chega-se, entdo, a
seguinte conclusdo: enquanto um médico em um processo cirdrgico pode ceifar
uma vida, um mal educador tem em maos o poder de destruir a vida, em vida, de
varios alunos.

E importante frisar que a educagdo do século XXI vem carregada de vicios
dos moldes tradicionais, e isso é por conta de alguns fatores que se sustentam na
ma formagdo profissional, na ma remuneragao e ainda na ociosidade dos anos a
fio da prépria docéncia. Tais pontos sdo visiveis na educacdo contemporanea, e
para mudar este quadro, deve-se comecar pela raiz: a formacao docente.

Contudo, como ja fora ressaltado neste artigo, os novos moldes e tendéncias
pedagdgicas vém favorecendo o trabalho dos educadores que, de fato, acreditam
na transformacdo do aluno por meio do conhecimento. As tecnologias sdao um
exemplo disso, pois quando aliadas as praticas de ensino podem mudar
positivamente a maneira que o aluno absorve o que é ensinado.

Ainda em sua obra Riolfi et. al (2014, p.09) faz a seguinte coloca¢do quanto
ao ensino:

Nosso desafio maior, portanto, consiste em criar um modo de
ensinar a Lingua Portuguesa ao aluno que ja ndo reconhece
facilmente a utilidade do bom uso da linguagem. Né&o se trata, aqui,
de estabelecer a norma padrao como uso correto da linguagem, mas
de fazer o aluno ter uma elaboracdo mais detalhada da Lingua
Portuguesa. (RIOLFI et. al, 2014, p.09)

Assim, o professor de lingua portuguesa do século XXI deve ensinar tendo
em mente que o letramento é essencial para a formacgdo social e cultural do
aluno, que as tecnologias sdo verdadeiras aliadas neste processo, que a educacgado
contemporanea é bem mais que conteudos e curriculo, que o objetivo do ensino
escolar é a formacdo social dos individuos e que o real caminho para a

transformacdo da sociedade é a educacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

O referido trabalho, desde o inicio, mostra como a lingua portuguesa cresceu
e se moldou em terras brasileiras; como os aspectos que vao do lexical ao
fonético ganharam ou perderam elementos com a juncdo de outras linguas e
culturas; como decorreram as contribui¢cdes dos principais povos que deram uma
nova roupagem a lingua europeia; como foram as primeiras estratégias para
entender e se fazer entendido entre os colonizadores e colonizados; como se deu
as primeiras aulas de lingua portuguesa em territorio brasileiro e, ainda, como
essas se postulam na contemporaneidade.

Diante destas pontuacdes, é que o artigo se constituiu e se fez em
brevidades, pois, como mencionado anteriormente, explorar a origem e
expansdo da LP em territdrio brasileiro abrangendo todo processo histérico
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demandaria inUmeras pdginas de pesquisa e anos de trabalho. Logo, o que se
abordou foram argumentos sobre a historicidade da lingua e seu ensino
contemporaneo.

Foi trazido um pouco do que fora a colonizagdo portuguesa, suas
contribuicdes para a formacdo da lingua materna e seus aspectos negativos para
a estagnacao do idioma nativo. Abarcaram-se também as questdes acerca do
ensino jesuitico, seus objetivos de catequizacdo e de insercao do gentio aos
padrdes culturais europeus, ndo se esquecendo da Reforma Pombalina.

Explicou-se que a lingua portuguesa passou por etapas, que se moldou
diante dos diversos acontecimentos politicos, sociais e culturais ocorridos no
Brasil Col6nia. Tendo essas fases grande relevancia para a autonomia da lingua.
Argumentou-se sobre as finalidades da companhia de Jesus e seu ensino jesuitico
aos povos indigenas.

O trabalho esclareceu que o ensino jesuitico se constituiu como o primeiro
conceito de educacdo em territdrio brasileiro e que apesar de suas falhas
educacionais se mostrou como elemento positivo na transposicio do
conhecimento cientifico. Todavia, o método empregado pelos religiosos foi
substituido por outra visdo de educacdo no territorio brasileiro.

Iniciou-se entdo a Reforma Pombalina que fora responsdvel por tentar
estabelecer o portugués e extirpar as linguas nativas. Ndo houve sucesso em tal
investida porque os dialetos ja estavam ambientados entre os préprios
portugueses, negros e mesticos. A lingua geral ja era uma realidade entre a nova
sociedade brasileira, muitos casamentos inter-raciais ja haviam se concretizado e
isso favoreceu a expansdo de um falar que todos compreendessem.

Ressalta-se que o referido trabalho ndo se restringiu ao processo de
formacdo da lingua portuguesa brasileira, ele trouxe as questdes inerentes ao
ensino e aprendizagem, abordando as propostas pedagdgicas contemporaneas,
teorias e praticas de ensino e o papel do educador de lingua portuguesa do
século XXI.

Com efeito, existiu uma anadlise de onde e quando se pode promover
educacdo e constatou-se que ndo existem espacgos especificos para sua aplicagao,
0 que hd sdo objetivos e conteldos voltados ao que se pretende ensinar. Ficou
evidenciado que as teorias e praticas de ensino estdo atreladas e que necessitam
caminhar em perfeita sincronia, pois sdo responsaveis pelo sucesso na
aplicabilidade do fazer docente.

No que tange ao papel do educador, especificamente, o de lingua
portuguesa do século XXI, compreendeu-se que desde sua formacdo sdo
necessarias habilidades que vao além de sua formacdo académica, uma vez que o
magistério exigird dele a gana em desenvolver acGes que se entrelacem na
formalidade do curriculo e nas relagdes interpessoais.

Assim, falou-se também das contribuicOes linguisticas para a formacdo de
um idioma que atendesse as reais necessidades do povo que surgia e do papel do
educador de lingua portuguesa. Ficou esclarecido que os europeus invadiram as
terras, mas nao ceifaram os habitos e costumes dos indigenas, pois os nativos
conseguiram manter sua cultura e dialetos vivos diante da opressdo portuguesa.
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Historicity and teaching of portuguese
language

ABSTRACT

This article brings a brief study about the historicity of the Portuguese language and the
process of teaching and learning in and out of context of the mother language. This
analysis is necessary because knowing the cultural and linguistic aspects that culminated
in the construction of the Brazilian language and its didatization are elements that
contribute significantly in the field of studies about the cultural and methodological
evolution of the systematic knowledge and identity of the Brazilian people. Another
aspect that fits with the proposal of this article are the questions that encompass the
multiplicity of existing speech in the country, in other words, the lack of knowledge about
the origin of own mother language brings an inquisitive political position to "speak
different".Thus, the construction of a work that dealt about the historicity of language in
Brazilian territory and that approached teaching-learning was necessary to reinforce
existing research in the scientific field of languages.

Keywords: Language. Teaching. Identity. Historicity.
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