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RESUMO
vsa‘l’;’n’t’i‘n?égi‘n’;“";':“‘i"i O presente artigo, de cardter tedrico-conceitual, objetiva apresentar estratégias de
Universidade Tecnolégica Federal do leitura para possibilitar aos estudantes do ensino fundamental maior capacidade de
Parana (UTFPR), Medianeira, Parana, . . . .. . s
Brasil. entendimento diante dos enunciados de exercicios apresentados nos livros didaticos de

Lingua Portuguesa. Diante das dificuldades apresentadas por grande parte dos alunos e

Nelson dos Santos das respostas equivocadas encontradas na resolucdo dos exercicios, buscaram-se
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Universidade Tecnoldgica Federal do formas de mediar a resolugdo dessas atividades e desenvolver a autonomia por parte
Parana (UTFPR), Medianeira, Parana, R )
Brasil desses alunos. Para tanto, nos fundamentamos nos pressupostos da Psicologia

Histérico-Cultural acerca do desenvolvimento da leitura e escrita e seus impactos na
formacgdo dos estudantes, bem como o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem. Em intervinculagdo com tais pressupostos, os escritos de Isabel Solé,
especificamente na obra “Estratégias de leitura”, auxiliaram na elaboracdo de
estratégias que fundamentem a compreensao dos enunciados dos exercicios da Lingua
Portuguesa. Vale destacar, que as estratégias apresentadas sdo baseadas em praticas
de alfabetizagcdo adaptadas para a realidade dessa fase escolar e em experiéncias
adotadas em anos anteriores e que foram bem aceitas pelos alunos, que demonstraram
avanco em seu rendimento escolar e maior compreensdo ao resolver as atividades
propostas.
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INTRODUCAO

No cotidiano de sala de aula, sabe-se que o uso de textos é uma pratica
comum a todas as disciplinas, assim, percebe-se que os alunos sabem ler e
leem durante as aulas e em diferentes momentos, porém, poucos entendem o
contetido lido. E significativo, portanto, o numero de estudantes que
apresentam dificuldade no processo de leitura, como por exemplo, nos
enunciados dos exercicios. Percebe-se, assim, que, no momento de realizar os
exercicios de compreensdo, esses alunos se deparam com a dificuldade de
entender o comando do enunciado — aqui entendido como texto que antecede
o exercicio. Nota-se que, em leituras direcionadas pelo professor, a
interpretacdo ocorre com maior facilidade e que esta dificuldade ocorre,
sobretudo, quando leem sozinhos.

A esse respeito, Silva (2004, p. 70) constata que os estudantes, pelos mais
variados motivos, realizam, com grande dificuldade ou precariedade, a leitura,
sendo que até mesmo a decodificacdo de palavras e frases é efetivada com
limitacdes, trazendo sérias repercussdes para o entendimento do que se Ié.

Assevera, ainda, que

[...] A escola hoje vive o enorme desafio de proporcionar
ao conjunto das criangas brasileiras o dominio da linguagem
culta — que é uma das tarefas precipuas da escola —, sendo
que boa parte das criangas ndo procede de grupos sociais que
a praticam ou mesmo a valorizam. Elas podem conviver com
a palavra escrita em seu cotidiano, o que é proprio da vida
urbana, mas poucas sdo as que convivem com a palavra
impressa, especialmente em livros.

Diante da constatacdo das dificuldades que os alunos do ensino
fundamental tém em resolver exercicios pela falta de compreensdo dos
enunciados apresentados durante as aulas de Lingua Portuguesa, buscou-se
compreender os motivos de tal situagdo.

De acordo com Solé (2014, p.19), leitura “é questdo de escola, de projeto
curricular e de todas as matérias”, portanto, se os alunos apresentam
dificuldades em compreender o que leem nos enunciados dos exercicios de
Lingua Portuguesa, é provavel que apresentem essa mesma dificuldade nas

outras disciplinas e nas avaliages internas e externas que realizam.
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E notdria a necessidade e a importancia da mediacdo do professor nesse
processo e percebe-se que, diante da leitura e orientacdo do professor, a
compreensdo se torna possivel, porém, a intencdo é que os alunos tenham
autonomia para a realizagdo independentemente da media¢do do professor,
pois nem sempre terdo esse auxilio.

Diante do exposto, questiona-se: como o professor pode organizar
estratégias de ensino para que o aluno compreenda os enunciados dos
exercicios? Tendo como norte tal pergunta, objetiva-se, no presente artigo
discutir, a partir de uma revisdo tedrico-conceitual, a elaboracdo de estratégias
de leitura que levem os alunos a compreensdo de enunciados nos exercicios da
disciplina de lingua portuguesa. Especificamente, objetiva expor os elementos
envolvidos no processo de leitura e escrita, bem como destacar o papel do
professor no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita.

Para tanto, os pressupostos tedricos desenvolvidos por autores da
Psicologia  Histérico-Cultural, principalmente por Vygotsky e Luria,
fundamentardo a discussdo sobre o desenvolvimento da leitura e escrita e seus
impactos na formacdo dos estudantes, bem como o papel do professor no
processo de ensino-aprendizagem. Em intervinculagdo com tais pressupostos,
os escritos de Isabel Solé, mais precisamente em sua obra “Estratégias de
leitura”, auxiliardo na elaboracdo de estratégias que fundamentem a
compreensdo dos enunciados dos exercicios da Lingua Portuguesa.

Deste modo, o presente estudo possui carater exploratdrio, pois objetiva
viabilizar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito (GIL, 2002). Para tanto, se caracteriza como pesquisa bibliografica, ou
seja, & “desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44). Somados a
revisdo bibliografica, foram relatados alguns exemplos de praticas que
envolvem estratégias de leituras elaboradas por pesquisadores, bem como pela

autora deste estudo.

Com este norte tedrico, serdo discutidos, a seguir, os fundamentais
tedricos que balizardo a andlise das estratégias para o entendimento dos

enunciados dos exercicios da Lingua Portuguesa.
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REVISAO DA LITERATURA

Refletir sobre a forma como os alunos aprendem ou ndo aprendem implica
retomar os proéprios estudos; requer que o professor busque estratégias para
mediar a construcdo/apropriacdo do conhecimento por parte de seu alunado.
Diante das dificuldades dos estudantes, cabe ao professor rever sua prépria
pratica e buscar alternativas que o auxiliem na tarefa de ensinar.

Nas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand (PARANA, 2008), encontramos orientaces acerca do
trabalho com géneros textuais, porém, nada se |é a respeito dos enunciados de
exercicios, objeto dessa pesquisa.

Sendo assim, torna-se necessdario entender de que forma a significacdao do
vocabuldrio se da para, a partir dai, discutir estratégia de ensino que auxilie o
aluno a compreender o que |é e responder de forma adequada aquilo que leu. A

esse respeito discorreremos a seguir.

2.1 A APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA: PRESSUPOSTOS PARA A
ELABORACAO DE ESTRATEGIAS DE LEITURA

Luria (1987) explica que a estrutura da linguagem escrita é completamente
diferente da estrutura da linguagem oral. Na escrita, o processo de controle
permanece nos limites da atividade do préprio sujeito que escreve, sem que haja
correcbes do destinatario. Assim, afirma o autor, aquele que escreve deve
construir sua comunicacdo de tal forma que o leitor possa realizar o caminho
inverso desde a linguagem exterior até o sentido interno do texto exposto.

Para tanto, a escrita resulta “de uma aprendizagem especial, que comeca
com o dominio consciente de todos os meios de expressao escrita” (LURIA, 1987,
p. 169). Aquele que escreve deve, necessariamente, elaborar a frase,
conscientemente, mediado pelas regras gramaticais e da sintaxe, por exemplo.

Luria enfatiza, ainda, que

[...] A linguagem escrita é um poderoso instrumento para
precisar e elaborar o processo de pensamento, incluindo
operagdes conscientes com categorias verbais e
possibilitando o retorno ao ja escrito, garantindo o controle
consciente sobre as operacdes que se realizam. (LURIA, 1987,
p.171)
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Ja4 na linguagem oral, prevalecem os elementos de vinculagdo com as
situagBes praticas e cotidianas, bem como é uma linguagem dirigida a um
interlocutor e as reacbes deste permitem aquele que fala corrigir sua alocucdo
em curso. Dispdem, além dos meios de codifica¢cdo verbal, de uma série de meios
expressivos e complementares e marcadores (entonagdo, pausas, mimicas, etc.),
que servem para marcar o essencial e colocar em manifesto os elementos
fundamentais da ideia (LURIA, 1987).

Klein (2007) explica que determinados objetos do conhecimento, mesmo
presentes na pratica cotidiana, nem sempre se manifestam de modo tal que
possibilitem a apreensdo de seus mecanismos e, por consequéncia, exigem
situacBes especificas de ensino-aprendizagem. Este é o caso, por exemplo, da
escrita que para sua aprendizagem requer o ensino de elementos, regras e
relagGes que ndo sdo espontaneamente apreensiveis.

Sendo assim, é necessario que sejam fornecidas ao aprendiz condi¢Ges
especiais de refletir sobre os mecanismos e recursos da escrita, os quais, a
depender das media¢bes disponibilizadas, poderdao promover a estruturacao
mais complexa da consciéncia, ja que linguagem escrita é um poderoso
instrumento para elaborar o processo de pensamento (Luria, 1987).

Deste modo, se no inicio a linguagem oral influi sobre a escrita,
posteriormente, a linguagem escrita pode agir sobre a oral, posto que o bom
desenvolvimento da linguagem escrita — automatizada — demanda que as regras
desta comecem a se transferir para a oral e o sujeito passa a falar tal como
escreve, num estilo que ndo permite elipses ou agramatismos (LURIA, 1987).

Vygotsky (1995, p. 327) aponta que, na condicdo de objetivacdo da
linguagem interior, a linguagem escrita é a “forma mais elaborada, mais exata e
mais completa de linguagem”. O autor explica que na linguagem escrita o
pensamento se expressa por meio dos significados formais das palavras, das
guais depende muito mais do que na linguagem oral. Por isso, Vygotsky (1995, p.

“«

327) ressalta que “a linguagem escrita constitui, em comparagdo com a
linguagem oral, uma forma de linguagem mais desenvolvida e sintaticamente
mais complexa; para expressar uma mesma ideia requer muito mais palavras que
I”

na linguagem oral”. Demanda, ainda, reflexdo, deliberacdo e eleicdo, o que

envolve, por sua vez, intencionalidade.
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Luria (1987) ressalta que para o processo de compreensdo — da comunicacdo
oral ou escrita — é essencial a busca de sentido que conduz a escolha de
alternativas surgidas. Aquele que escuta ou leitor ndo se propde a compreender
palavras isoladas ou frases separadas, pois o ato de compreensdo é composto por
tentativas de decifrar o significado de toda comunicacao, aquilo que constitui a
coeréncia ou o sentido interno que fornece a comunicacdo profundidade ou o
subtexto. Tentativas sdo dirigidas a busca do contexto da comunicacao percebida,
sem o qual nem a compreensdo do texto e nem a avaliacdo correta dos
elementos que entram em sua composi¢cdo sdo possiveis. Desta feita, Luria (1987)
enfatiza que a decodificacdo da comunicacao verbal é considerada um processo
complexo e ativo.

Sob tais pressupostos, Martins (2013) enfatiza que a linguagem escrita ndo
se restringe a um habito motor, mas, fundamentalmente, como uma aquisicdo
psicoldgica complexa, posto representar o dominio de um sistema simbdlico
altamente complexo.

A esse respeito, Luria (1987) ressalta que a compreensdo do significado das
palavras e de seu sentido individual representa um ato complexo, uma vez que
cada palavra possui grau de homonimia (pluralidade de significados e de
sentidos), sendo fundamental realizar o processo de escolha de significados e
sentidos, sobretudo, pelo contexto no qual a palavra esta inserida. Alerta para o
fato de que a percepgao inadequada do significado das palavras ou, inclusive, de
uma soé palavra conduz a compreensao inadequada do texto.

Luria (1987) destaca duas condi¢des fundamentais para a compreensdo do
significado das palavras: 1) frequéncia com que a palavra é usada na lingua, a
qual é determinada pela inclusdo desta palavra na pratica humana; 2) é
determinante para a escolha do significado o contexto verbal no qual a palavra
esta inserida.

Ha ainda que se considerar, conforme aponta Luria (1987), que podem
ocorrer dificuldades na percepcdo do significado das frases nas quais a estrutura
superficial divorcia-se de sua estrutura profunda. Nestes casos, é necessaria uma
determinada transformacdo, que realize a passagem da estrutura sintatica
(disposicdo das palavras) superficial para a estrutura sintatica logica, profunda.
Exemplifica tal situagdo com as frases “Julia deu uma ameixa” e “Julia pediu uma

ameixa”, explicando que ainda que possuam estrutura superficial idéntica, as
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estruturas sintaticas sdo profundamente diferentes (LURIA, 1987). Dificuldades
ainda maiores podem surgir, de acordo com Luria (1987), na decodificacdo de
frases multissignificativas; frases complexas que envolvem comunica¢des de
relagGes e que envolvem o genitivo atributivo (quando o significado depende da
ordem das palavras, como por exemplo, irmdo do pai, pai do irmdo); nas
construcdes reversiveis; nas construcoes relativas que envolvem a palavra que;
nas construcdes comparativas e de inversdao semantica.

Subsidiado nos estudos de Vygotsky acerca do significado da palavra, Luria
(1987) explica que as frases ndo sdo elos isolados de uma cadeia Unica, posto que
cada frase influi ou inclui em si o sentido da anterior e este fendmeno foi
chamado por Vygotsky de influencia ou incorporacéo/fusdo dos sentidos,
fundamental na compreensdo do conteddo do texto. Este tipo de atividade
orientadora de busca do sentido possui como tarefa descobrir os elos da
alocucdo que se devem se correlacionar adquire um carater complexo quando se
trata de um texto completo, quando se devem aproximar elementos que estdo
muito distantes entre si.

Vale destacar, conforme Silva (2004, p. 71), que a “leitura é um processo
mediante o qual se compreende a linguagem escrita, sendo o leitor um sujeito
ativo que interage com o texto”.

De acordo com Luria (1987), o processo de individualizagdo e aproximacgao
dos nucleos semdnticos é evidente no processo de leitura. O movimento dos
olhos durante a leitura ndo é um movimento linear de uma palavra a outra e nem
de uma frase a outra, mas um movimento que se detém nos lugares mais
informativos. Movimento do olhar é um itinerdrio complexo, com avangos e
retrocessos, com comparacdes entre partes do texto. Demanda, portanto,
processo de analise ativa e de precisdo do conteddo do texto e por meio do
confronto de seus elementos é designado como um processo de analise através
da sintese.

A medida que a leitura vai se automatizando, este processo se acelera, se
abrevia e o habito de leitura comeca a se transformar na capacidade de separar o
essencial sem acompanhar o processo da comparagdo externa entre elementos
distantes (LURIA, 1987). Leitura rapida ou em diagonal ndo se baseia em
movimentos oculares velozes, mas como resultado da capacidade de ver aquilo

que é essencial e de individualizar o sentido geral do texto, que é um processo
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altamente automatizado. Até a aparicdo da automatizacdo para a separacao
daquilo que ¢é essencial, o sujeito utiliza de meios auxiliares (grifos,

assinalamentos, resumo e outros codigos).

Luria (1987) ressalta, ainda, que as dificuldades de compreensdo de um
texto dependerdo do conteudo ou probabilidade que apresenta um ou outro de
seus elementos e que determinam as possibilidades de deducdo correta ou
incorreta. Apreender o conteldo, bem como superar dificuldades existentes na
aprendizagem da leitura e da escrita, demanda um trabalho sistematizado e

intencional, a ser discutido a seguir.

2.2 O PAPEL DO PROFESSOR NA APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

Conforme assinalado anteriormente, a reflexdo de alguns objetos de
conhecimento — como a leitura e a escrita — demandam situacdes especificas que
nesta época histérica ocorrem, majoritariamente, na escola. Klein (2007) alerta,

ainda, que

[...] as situacGes pedagdgicas especificas, e ndo a escola, é
que sdo imprescindiveis para o aprendizado. Ou seja, essas
situagbes podem ocorrer independentemente da escola
(quem ndo conhece alguém que foi alfabetizado em casa?).
Mas, como constituem situagdes especiais, ndo corriqueiras,
ndo espontaneas na vida cotidiana, requerem uma
sistematizacdo propria. E a escola é uma instituicdo
fundamental porque sua fungdo é garantir a realizagdo dessas
condigBes (KLEIN, 2007, p. 10).

Para tanto, a relacdo ensino-aprendizagem instituida no contexto escolar se
manifesta como relagdo entre sujeitos, com caracteristicas especificas — o
professor e o aluno. Ainda que ambos sejam sujeitos do mesmo processo, 0s

papéis que desempenham sdo diferenciados, uma vez que

[...] ao professor, enquanto detentor dos fundamentos do
conhecimento cientifico, cabe o papel de mediador, ou seja,
de desenvolver procedimentos adequados para viabilizar a
apropriacdo desse conhecimento pelos alunos. A estes cabe o
esforgo tedrico-pratico dessa apropriagdo. (KLEIN, 2007, p.
10).

Tuleski (2012) enfatiza que a aquisicdo da linguagem esta permeada

pelas relagdes da crianca com o mundo e da qualidade das mediagdes que as
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fundamentam. Deste modo, o papel do professor resulta essencial neste
processo, uma vez que se volta a articulagdo intencional entre o ensino e a
aprendizagem. Vygotsky (1988) afirmou, de forma contundente, que é o ensino
gue promove desenvolvimento, destacando, inclusive, que a qualidade do
primeiro condiciona o segundo. Ao explicar as diferencas entre aprendizagem e
desenvolvimento, ressalta que “[...] uma correta organizacdo da aprendizagem da
crianca conduz ao desenvolvimento mental [...]” (VYGOTSKY, 1988, p. 115). Deste
modo, ndo é suficiente o estudante frequentar a escola, é imprescindivel que |he
seja oferecido uma situacao de ensino adequada.

Tendo isso em vista, é possivel compreender que a escola tem, entdo, papel
fulcral no desenvolvimento dos estudantes, pois é nela que a partir de media¢des
culturais planejadas e intencionais criam-se as condi¢des para que os estudantes
se apropriem dos conhecimentos acumulados pela humanidade (KLEIN, 2007).

Para explicar tal avanco, Vygotsky (1988) enaltece que existem dois niveis de
desenvolvimento: o Nivel de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento
Préximo. O primeiro refere-se ao desenvolvimento ja alcancado pelo estudante,
ou seja, as capacidades intelectuais ja consolidadas. Jd a Zona de
Desenvolvimento Proximo é referente as capacidades que estdo em processo de
desenvolvimento. E a distancia entre o que o estudante consegue realizar sozinho
e 0 que é capaz de realizar com a mediacdo de um adulto ou individuo que

domine tais conhecimentos.

Tornar potencialidades dos estudantes é um fato que demanda, por um
lado, a sistematiza¢do e planejamento de estratégias e metodologias por parte
dos professores que tornem os conteldos ensinados. Por outro lado, é
fundamental que os alunos se esforcem, num ato ativo, para se apropriarem dos
contetdos disponibilizados. Com tal perspectiva, discutiremos, no préximo item,
as estratégias de leitura para o entendimento dos enunciados de exercicios de

Lingua Portuguesa.

2.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA A COMPREENSAO DOS ENUNCIADOS DOS
EXERCICIOS DA LINGUA PORTUGUESA

Klein (2007) chama a atengdo para o fato de que o processo de ensino-

aprendizagem requer uma rica e ampla variedade de estratégias, consoantes com
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a objetividade do conteudo estudado, para que o desenvolvimento seja
promovido.

Especificamente sobre a compreensdo da leitura, Solé (2014) alerta para o
fato que a maioria das atividades escolares é direcionada a avaliagdo da leitura ao
invés de enfatizar o ensino de estratégias que acarretem na formacdo do leitor
competente. Estratégias de leitura sdo, conforme explica Solé (2014),
procedimentos que, por envolverem contelddos de ensino, precisam ser
ensinados. Conteudos estes, conforme explicitados anteriormente, demandam
aquisicdo psicoldgica complexa, ja que envolve o dominio de um sistema
simbdlico altamente complexo (MARTINS, 2013; LURIA, 1987).

Tais afirmacgGes norteiam, no contexto atual, a demanda por elaboragdo de
estratégias referentes a leitura, tanto para sua aprendizagem em si (codificacdo
em lingua escrita e decodificacdo da lingua escrita — a leitura) quanto pela
construcdo do sentido da leitura. Silva (2004) chama a aten¢do que ndo sdo
poucos os casos em que os alunos leem sem saber para que é o seu verdadeiro
motivo. “Leem apenas porque é preciso ler, porque o professor mandou. Se
tivessem uma orientacdo inicial mais clara, talvez o exercicio fosse mais facil e,
certamente, mais proveitoso” (SILVA, 2004, p. 72).

Desta forma, fica mais evidente o papel do professor para a realizagdo
efetiva da leitura por parte do estudante, na medida em que aprendizagem da
leitura envolve complexas dimensd&es, conforme aponta Soares (2008): dimensao
linguistica, que possibilita a passagem da oralidade para a escrita; dimensdo
cognitiva, que possibilita as atividades mentais a interagdo com a escrita em
relacdo a aquisicdo do cédigo, bem como na producdo do seu significado; e
dimensdo sociocultural que manifesta a funcionalidade e adequacdo da leitura e
da escrita nas praticas sociais. Solé (2014) destaca que o desenvolvimento de um
leitor proficiente demanda, por parte do docente, o desenvolvimento de um
trabalho efetivo.

Assim, a leitura tal como salientado por Luria (1987) e Klein (2007), é um
processo complexo que demanda o dominio do sistema alfabético/ortografico e
compreensao e o uso da linguagem escrita em diversas praticas sociais, ocupando
um lugar de destaque no processo ensino-aprendizagem.

Ante o exposto, é essencial a necessidade, por parte do professor em mediar

a leitura feita pelo aluno, chamando a atencdo para a pontuacdo presente no
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enunciado e instigando-os a perceber qual é o comando, o que é pedido que se
faga nesse exercicio. E premente, assim, auxilia-los, por exemplo, a perceber
onde hd informacdo e onde ha pergunta no enunciado em questao.

Solé (2014) reitera que algumas estratégias, realizadas pelo professor,
podem auxiliar a compreensdo da leitura até mesmo antes da leitura em si, tais
como: antecipacdo do tema e/ou ideia principal; levantamento do conhecimento
prévio dos estudantes a respeito do assunto. Outras estratégias podem ser
utilizadas durante a leitura, a saber: confirmacdo, rejeicdo ou correcdo das
expectativas criadas antes da leitura; localizacdo e/ou constru¢do do tema ou da
ideia principal; explicacdes de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou
consulta do dicionario; discussdo de conclusdes implicitas no texto, com base em
outras experiéncias e conhecimentos; identificacdo de palavras-chave;
elaboracdo do sentido global do texto; relagdo de novas informagdes ao
conhecimento prévio; identificacdo de referéncias a outros textos. Além destas
estratégias, atividades posteriores a leitura podem ser realizadas, tais como:
construcdo da sintese do texto; emprego do registro escrito da sintese; discussdo
de impressdes sobre o texto; andlise e contraposi¢cdo sobre as informagdes ou
opinides emitidas no texto; avaliacdo critica do texto lido (SOLE, 2014).

Somada a esta estratégia, o trabalho em conjunto entre estudantes pode se
revelar uma acdo proficua na leitura e compreensdo dos enunciados de
exercicios. Coelho (s/d) explica que tal auxilio pode proporcionar avango na
aprendizagem na medida em que o instrutor auxiliar (no caso, um estudante que
tenha maior dominio da leitura e do conteudo) exerce o papel de fala auxiliar e
decodifica a instrucdo do professor de maneira mais acessivel a outro estudante.
Nas palavras da autora, “Todas elas recebem a mesma instrugcdo, mas algumas
captam melhor a mensagem do professor e tornam-se colaboradoras da classe”
(COELHO, s/d, p. 61)

A esse respeito, na busca de estratégias que ajudassem a melhorar o
rendimento de alguns alunos em determinada escola da rede publica, em uma
turma de sexto ano, nos momentos de realizacdo de atividades do livro didatico,
propusemos o trabalho em duplas para que um aluno com mais habilidade de
leitura colaborasse com um aluno com menos habilidade e compreensao leitora.
Percebemos que, o vocabulario utilizado por eles, muitas vezes, era capaz de

alcancar o entendimento daquele aluno que até entdo ndo compreendia o
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comando do exercicio. Durante essa experiéncia, os alunos ficavam livres para
ajudar ou ndo, permanecer com a mesma dupla ou trocar a cada aula. Na maioria
das situacGes houve progresso tanto para o aluno ajudante quanto para o
“ajudado”.

Outra estratégia que pode ser utilizada para a promocao da leitura refere-se
a utilizacdo de recursos graficos que direcionem a leitura. Conforme ja salientado,
Luria (1987) enfatiza o uso de grifos, assinalamentos, cddigos, para a orientagdo
da leitura para o destaque do sentido geral do texto. A esse respeito, Silva (2004)
destaca que grifar um trecho do texto, de modo que ele seja realcado, possibilita
gue seja identificada a ideia principal do enunciado. Solé (apud Silva, 2004)
enfatiza que ao grifarmos o texto ou identificamos os seus marcadores,
realizamos operacdes que garantem o comando e o controle sobre a leitura.
Pensando nisso e nas praticas de alfabetizacdo utilizadas alguns anos atras, foi
possivel perceber que alguns alunos ndo percebem a pontuagdo nos enunciados
e, dessa forma, ndo sabem quando a frase é afirmativa e quando é interrogativa,
ou seja, respondem onde ndo ha pergunta. A forma encontrada para mediar esse
entendimento foi marcar a pontuacdo dos enunciados utilizando cores
diferentes, fazendo-os perceber a diferenca entre os pontos e a finalidade de
cada um. Aos poucos, os alunos vao se habituando a perceber a importancia da
pontuacao para a compreensao de textos e enunciados.

Klein (2007) chama a atenc¢do para o fato de que o processo de ensino-
aprendizagem requer uma rica e ampla variedade de estratégias, consoantes com
a objetividade do conteddo estudado, para que o desenvolvimento seja
promovido.

Especificamente sobre a compreensdo da leitura, Solé (2014) alerta para o
fato que a maioria das atividades escolares é direcionada a avaliagdo da leitura ao
invés de enfatizar o ensino de estratégias que acarretem na formacdo do leitor
competente. Estratégias de leitura sdo, conforme explica Solé (2014),
procedimentos que, por envolverem conteddos de ensino, precisam ser
ensinados. Conteudos estes, conforme explicitados anteriormente, demandam
aquisicdo psicoldgica complexa, ja que envolve o dominio de um sistema
simbdlico altamente complexo (MARTINS, 2013; LURIA, 1987).

Tais afirmacgdes norteiam, no contexto atual, a demanda por elaboragdo de

estratégias referentes a leitura, tanto para sua aprendizagem em si (codificacdo
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em lingua escrita e decodificacdo da lingua escrita — a leitura) quanto pela
construcdo do sentido da leitura. Silva (2004) chama a aten¢do que nao sao
poucos o0s casos em que os alunos leem sem saber para que é o seu verdadeiro
motivo. “Leem apenas porque é preciso ler, porque o professor mandou. Se
tivessem uma orientacao inicial mais clara, talvez o exercicio fosse mais facil e,
certamente, mais proveitoso” (SILVA, 2004, p. 72).

Desta forma, fica mais evidente o papel do professor para a realizacao
efetiva da leitura por parte do estudante, na medida em que aprendizagem da
leitura envolve complexas dimens&es, conforme aponta Soares (2008): dimensdo
linguistica, que possibilita a passagem da oralidade para a escrita; dimensao
cognitiva, que possibilita as atividades mentais a interagdo com a escrita em
relacdo a aquisicdo do codigo, bem como na producao do seu significado; e
dimensdo sociocultural que manifesta a funcionalidade e adequacdo da leitura e
da escrita nas praticas sociais. Solé (2014) destaca que o desenvolvimento de um
leitor proficiente demanda, por parte do docente, o desenvolvimento de um
trabalho efetivo.

Assim, a leitura tal como salientado por Luria (1987) e Klein (2007), é um
processo complexo que demanda o dominio do sistema alfabético/ortografico e
compreensdo e o uso da linguagem escrita em diversas praticas sociais, ocupando
um lugar de destaque no processo ensino-aprendizagem.

Ante o exposto, é essencial a necessidade, por parte do professor em mediar
a leitura feita pelo aluno, chamando a atencdo para a pontuacdo presente no
enunciado e instigando-os a perceber qual é o comando, o que é pedido que se
faga nesse exercicio. E premente, assim, auxilia-los, por exemplo, a perceber
onde hd informacdo e onde ha pergunta no enunciado em questao.

Solé (2014) reitera que algumas estratégias, realizadas pelo professor,
podem auxiliar a compreensdo da leitura até mesmo antes da leitura em si, tais
como: antecipacdo do tema e/ou ideia principal; levantamento do conhecimento
prévio dos estudantes a respeito do assunto. Outras estratégias podem ser
utilizadas durante a leitura, a saber: confirmacdo, rejeicdo ou correcdo das
expectativas criadas antes da leitura; localizacdo e/ou constru¢do do tema ou da
ideia principal; explicacdes de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou
consulta do dicionario; discussdo de conclusdes implicitas no texto, com base em

outras experiéncias e conhecimentos; identificacdo de palavras-chave;
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elaboracdo do sentido global do texto; relacdo de novas informacdes ao
conhecimento prévio; identificacdo de referéncias a outros textos. Além destas
estratégias, atividades posteriores a leitura podem ser realizadas, tais como:
construcdo da sintese do texto; emprego do registro escrito da sintese; discussao
de impressdes sobre o texto; analise e contraposicdo sobre as informacdes ou
opiniGes emitidas no texto; avaliac3o critica do texto lido (SOLE, 2014).

Somada a esta estratégia, o trabalho em conjunto entre estudantes pode se
revelar uma acdo proficua na leitura e compreensdo dos enunciados de
exercicios. Coelho (s/d) explica que tal auxilio pode proporcionar avan¢o na
aprendizagem na medida em que o instrutor auxiliar (no caso, um estudante que
tenha maior dominio da leitura e do conteudo) exerce o papel de fala auxiliar e
decodifica a instrucdo do professor de maneira mais acessivel a outro estudante.
Nas palavras da autora, “Todas elas recebem a mesma instrucdo, mas algumas
captam melhor a mensagem do professor e tornam-se colaboradoras da classe”
(COELHO, s/d, p. 61)

A esse respeito, na busca de estratégias que ajudassem a melhorar o
rendimento de alguns alunos em determinada escola da rede publica, em uma
turma de sexto ano, nos momentos de realizacdo de atividades do livro didatico,
propusemos o trabalho em duplas para que um aluno com mais habilidade de
leitura colaborasse com um aluno com menos habilidade e compreensao leitora.
Percebemos que, o vocabulario utilizado por eles, muitas vezes, era capaz de
alcancar o entendimento daquele aluno que até entdo ndo compreendia o
comando do exercicio. Durante essa experiéncia, os alunos ficavam livres para
ajudar ou ndo, permanecer com a mesma dupla ou trocar a cada aula. Na maioria
das situacGes houve progresso tanto para o aluno ajudante quanto para o
“ajudado”.

Outra estratégia que pode ser utilizada para a promocao da leitura refere-se
a utilizagdo de recursos graficos que direcionem a leitura. Conforme ja salientado,
Luria (1987) enfatiza o uso de grifos, assinalamentos, cddigos, para a orientagdo
da leitura para o destaque do sentido geral do texto. A esse respeito, Silva (2004)
destaca que grifar um trecho do texto, de modo que ele seja realcado, possibilita
gue seja identificada a ideia principal do enunciado. Solé (apud Silva, 2004)
enfatiza que ao grifarmos o texto ou identificamos os seus marcadores,

realizamos operacdes que garantem o comando e o controle sobre a leitura.
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Pensando nisso e nas praticas de alfabetizacdo utilizadas alguns anos atrds, foi
possivel perceber que alguns alunos nao percebem a pontuagdo nos enunciados
e, dessa forma, ndo sabem quando a frase é afirmativa e quando é interrogativa,
ou seja, respondem onde ndo ha pergunta. A forma encontrada para mediar esse
entendimento foi marcar a pontuacdo dos enunciados utilizando cores
diferentes, fazendo-os perceber a diferenca entre os pontos e a finalidade de
cada um. Aos poucos, os alunos vao se habituando a perceber a importancia da
pontuacdo para a compreensao de textos e enunciados.

Klein (2007) chama a atencdo para o fato de que o processo de ensino-
aprendizagem requer uma rica e ampla variedade de estratégias, consoantes com
a objetividade do conteldo estudado, para que o desenvolvimento seja
promovido.

Especificamente sobre a compreensdo da leitura, Solé (2014) alerta para o

fato que a maioria das atividades escolares é direcionada a avaliacdo da leitura ao
invés de enfatizar o ensino de estratégias que acarretem na formacdo do leitor
competente. Estratégias de leitura sdo, conforme explica Solé (2014),
procedimentos que, por envolverem conteldos de ensino, precisam ser
ensinados. Conteudos estes, conforme explicitados anteriormente, demandam
aquisicdo psicoldgica complexa, ja que envolve o dominio de um sistema
simbdlico altamente complexo (MARTINS, 2013; LURIA, 1987).

Tais afirmacgGes norteiam, no contexto atual, a demanda por elaboragdo de
estratégias referentes a leitura, tanto para sua aprendizagem em si (codificacdo
em lingua escrita e decodificacdo da lingua escrita — a leitura) quanto pela
construcdo do sentido da leitura. Silva (2004) chama a aten¢do que ndo sdo
poucos 0s casos em que os alunos leem sem saber para que é o seu verdadeiro
motivo. “Leem apenas porque é preciso ler, porque o professor mandou. Se
tivessem uma orientacdo inicial mais clara, talvez o exercicio fosse mais facil e,
certamente, mais proveitoso” (SILVA, 2004, p. 72).

Desta forma, fica mais evidente o papel do professor para a realizagao
efetiva da leitura por parte do estudante, na medida em que aprendizagem da
leitura envolve complexas dimensdes, conforme aponta Soares (2008): dimensdo
linguistica, que possibilita a passagem da oralidade para a escrita; dimensdo
cognitiva, que possibilita as atividades mentais a interacdo com a escrita em
relacdo a aquisicdo do cédigo, bem como na producdo do seu significado; e

dimensdo sociocultural que manifesta a funcionalidade e adequacdo da leitura e

R. Eletr. Cient. Inov. Tecnol, Medianeira, v.8 n.17 2017. E — 4823.



RECIT:

Revista Eletronica Cientifica Inovagao e Tecnologia

da escrita nas praticas sociais. Solé (2014) destaca que o desenvolvimento de um
leitor proficiente demanda, por parte do docente, o desenvolvimento de um
trabalho efetivo.

Assim, a leitura tal como salientado por Luria (1987) e Klein (2007), é um
processo complexo que demanda o dominio do sistema alfabético/ortografico e
compreensado e o uso da linguagem escrita em diversas praticas sociais, ocupando
um lugar de destaque no processo ensino-aprendizagem.

Ante o exposto, é essencial a necessidade, por parte do professor em mediar
a leitura feita pelo aluno, chamando a atencdo para a pontuacdo presente no
enunciado e instigando-os a perceber qual é o comando, o que é pedido que se
faca nesse exercicio. E premente, assim, auxilia-los, por exemplo, a perceber
onde hd informacdo e onde ha pergunta no enunciado em questao.

Solé (2014) reitera que algumas estratégias, realizadas pelo professor,
podem auxiliar a compreensdo da leitura até mesmo antes da leitura em si, tais
como: antecipacdo do tema e/ou ideia principal; levantamento do conhecimento
prévio dos estudantes a respeito do assunto. Outras estratégias podem ser
utilizadas durante a leitura, a saber: confirmacdo, rejeicdo ou correcao das
expectativas criadas antes da leitura; localizagdo e/ou constru¢do do tema ou da
ideia principal; explicacdes de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou
consulta do dicionario; discussdo de conclusdes implicitas no texto, com base em
outras experiéncias e conhecimentos; identificacgdo de palavras-chave;
elaboracdo do sentido global do texto; relacdo de novas informagbes ao
conhecimento prévio; identificacdo de referéncias a outros textos. Além destas
estratégias, atividades posteriores a leitura podem ser realizadas, tais como:
construcdo da sintese do texto; emprego do registro escrito da sintese; discussao
de impressdes sobre o texto; andlise e contraposi¢cdo sobre as informagdes ou
opiniGes emitidas no texto; avaliacdo critica do texto lido (SOLE, 2014).

Somada a esta estratégia, o trabalho em conjunto entre estudantes pode se
revelar uma acdo proficua na leitura e compreensdo dos enunciados de
exercicios. Coelho (s/d) explica que tal auxilio pode proporcionar avan¢o na
aprendizagem na medida em que o instrutor auxiliar (no caso, um estudante que
tenha maior dominio da leitura e do contetdo) exerce o papel de fala auxiliar e
decodifica a instrucdo do professor de maneira mais acessivel a outro estudante.

Nas palavras da autora, “Todas elas recebem a mesma instrugcdo, mas algumas
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captam melhor a mensagem do professor e tornam-se colaboradoras da classe”
(COELHO, s/d, p. 61)

A esse respeito, na busca de estratégias que ajudassem a melhorar o
rendimento de alguns alunos em determinada escola da rede publica, em uma
turma de sexto ano, nos momentos de realizacdo de atividades do livro didatico,
propusemos o trabalho em duplas para que um aluno com mais habilidade de
leitura colaborasse com um aluno com menos habilidade e compreensao leitora.
Percebemos que, o vocabulario utilizado por eles, muitas vezes, era capaz de
alcancar o entendimento daquele aluno que até entdo ndo compreendia o
comando do exercicio. Durante essa experiéncia, os alunos ficavam livres para
ajudar ou ndo, permanecer com a mesma dupla ou trocar a cada aula. Na maioria
das situacdes houve progresso tanto para o aluno ajudante quanto para o
“ajudado”.

Outra estratégia que pode ser utilizada para a promocao da leitura refere-se
a utilizacdo de recursos graficos que direcionem a leitura. Conforme ja salientado,
Luria (1987) enfatiza o uso de grifos, assinalamentos, cddigos, para a orientagdo
da leitura para o destaque do sentido geral do texto. A esse respeito, Silva (2004)
destaca que grifar um trecho do texto, de modo que ele seja realgado, possibilita
gue seja identificada a ideia principal do enunciado. Solé (apud Silva, 2004)
enfatiza que ao grifarmos o texto ou identificamos os seus marcadores,
realizamos operagdes que garantem o comando e o controle sobre a leitura.
Pensando nisso e nas praticas de alfabetizacdo utilizadas alguns anos atras, foi
possivel perceber que alguns alunos nao percebem a pontuagdo nos enunciados
e, dessa forma, ndo sabem quando a frase é afirmativa e quando é interrogativa,
ou seja, respondem onde ndo ha pergunta. A forma encontrada para mediar esse
entendimento foi marcar a pontuagdo dos enunciados utilizando cores
diferentes, fazendo-os perceber a diferenca entre os pontos e a finalidade de
cada um. Aos poucos, os alunos vao se habituando a perceber a importancia da

pontuacdo para a compreensao de textos e enunciados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um pressuposto para a compreensdo do processo de aquisicao da leitura e

da escrita infere que este conhecimento nao se restringe ao amadurecimento de
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estruturas cognitivas ou a aquisicdo do habito de treinar a coordenacdo motora
fina e da associa¢do de sons e simbolos visuais.

Chama-nos a atengdo, conforme aponta Sforni (2004), que a auséncia de
critérios para a andlise do motivo pelo qual os estudantes apresentam
dificuldades na aquisicdo da leitura traz, conjuntamente, a auséncia de critérios
para a analise das acOes docentes, o que resulta no desenvolvimento de
inUmeras tarefas sem valor formativo tanto para o aluno quanto para o
professor. O desenvolvimento profissional docente implica, portanto, a
capacidade de pensar teoricamente as situagcdes de ensino.

Especificamente sobre a elaboracdo de estratégias que visem a
compreensdo da leitura de enunciados de exercicios de Lingua Portuguesa —
objeto de estudo deste artigo — constatamos a preméncia de conhecimentos que
vado além da simples elaboracdo de estratégias que visem a compreensdo do
enunciado. Ou seja, é fundamental entender a complexidade que envolve o
processo de apropriacdo da linguagem escrita, bem como a aprendizagem da
leitura, conforme salientado por Luria (1987).

Em sintese, demanda o desenvolvimento do pensamento, sobretudo, de
operacOes conscientes, pois o ato da escrita exige reflexdo, deliberacdo e
intencionalidade sobre o que se escreve. Da mesma forma, ao ler um texto é
exigido decifrar o sentido do texto, sendo que este ato envolve um processo
complexo e ativo pelo sujeito (LURIA, 1987).

Tais elementos sdo principios ao trabalho do professor na medida em que a
concretizagdo da compreensdo da leitura, de forma geral, e o entendimento dos
enunciados, de forma especifica, demandam situagdes pedagdgicas especificas,
bem como a criacdo de metodologias, procedimentos e estratégias que auxiliem
na apreensdo sobre o que se |é e que propicie sentido ao conteudo lido.

Deste modo, estudos tedrico-praticos a esse respeito, destacados nesta
pesquisa, enfatizam a fun¢do docente no processo de ensino, bem como
enaltecem a preméncia na revisdo metodolégica realizada na pratica do
professor. Obviamente, um aprofundamento acerca destas questbes ¢é
necessario, mas consideramos que a revisdao aqui realizada propicia um outro
entendimento, mais complexo e aprofundado, acerca do processo de ensino-
aprendizagem da leitura, de forma geral, e da compreensao dos enunciados de

exercicios da Lingua Portuguesa, em especifico.
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