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O uso de imagens no ensino de historia—a
segunda guerra mundial em fotos

RESUMO

gﬁcgifaf*gﬁ;f;gta Barbosa O presente artigo se constitui em trabalho de conclusio de curso da Universidade
Universidade Tecnolégica Federal do Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), para o curso de Especializacdo em Educacdo:
Parana (UTFPR), Medianeira, Parana, , P . o ~ .
Brasil. Métodos e Técnicas de Ensino, que apresenta um estudo sobre a utilizagdo da imagem na

disciplina de Histdria com relacdo ao estudo da Segunda Guerra Mundial, um dos periodos
',:l"iacgzgrf‘]“ma Menegazzo mais importantes da Histéria do Mundo em uma turma de terceiro ano do ensino médio de
fatima@utfpr.edu.br um Colégio estadual no municipio de Ibaiti. Nos dias atuais a realidade escolar brasileira é
Universidade Tecnoldgica Federal do . . ~ . . e . .
Parana (UTFPR). Medianeira, Parand, muito complexa, pois a producdo historiografica e educacional, sobre ensino e

Brasil. aprendizagem da Historia e a utilizagdo de novos métodos de ensino induzem os

educadores a buscar trabalhar com novas abordagens e com fontes relevantes para o
ensino de Histdria, produzidos por historiadores em vdrias fontes disponiveis. As imagens
fazem parte do nosso cotidiano e ajudam a formar nossa memdria, nosso imaginario social,
por isso sdo ferramentas importantes entre os alunos e o conteldo a ser tratado em sala
de aula. Os dados levantados mostram a efetividade da utilizagdo desta metodologia e seus
beneficios quando o assunto é facilitar e transmitir conhecimento.
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INTRODUCAO

O trabalho docente estd em constante transformacdo e adaptacdo. O
professor ja ndo pode mais se ater somente ao quadro e ao giz para ministrar suas
aulas. E necessario buscar sua atualizacdo e adaptacdo constante.

Na disciplina de Histdria o panorama é o mesmo. Devido a sua complexidade,
os professores devem buscar técnicas e métodos que possam contribuir para a
aprendizagem efetiva e que possam incitar o senso critico do aluno, levando-o a
ver os diversos setores da sociedade de maneira diferenciada e critico-reflexiva.

Diante disso, tem-se no uso das imagens, uma maneira de buscar uma forma
diferenciada de fazer a leitura histdrica dos fatos. Uma imagem diz mais que mil
palavras.

Segundo John Berger (critico de arte, historiador e romancista, 1972), o olhar
chega antes da palavra, ou seja, os seres humanos, antes de aprender a falar,
comunicam-se pela visdo. Assim, olhar é um ato de escolha. A percepcdo de
gualquer imagem é afetada pelo que sabemos ou pelo que acreditamos. Com isso,
pode-se entender que toda imagem incorpora uma forma de ver.

Esta proposta contempla a utilizacdo das imagens no ensino de Histdria, mais
especificamente, no tema relacionado a Segunda Guerra Mundial, de suma
importancia para a disciplina, presente no curriculo dos alunos do 3° ano do ensino
médio de um Colégio Estadual, localizado no municipio de Ibaiti, no Estado do
Parana. A aplicacdo junto aos alunos permitird, através da producdo de dados,
compreender as possibilidades e limitagdes do trabalho com imagens em sala de
aula.

A partir desses resultados, busca-se entender de que forma as imagens
contribuem para o processo de ensino/aprendizagem da disciplina de Histéria, na

busca incessante de novos métodos de se ver e aprender Historia.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1. O ENSINO DE HISTORIA
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A Histdria, como ciéncia, tem inicio com Herddoto de Haliscarnasso, que viveu

no século V a.C, e é considerado o “pai da Histdria”. Segundo Marutti (2008):

Trata-se de um homem que da inicio ao desenvolvimento da
disciplina ao retratar importantes conflitos, como as Guerras
Médicas, sob enfoque filosdfico e antropoldgico. Deve-se
destacar que, a sua época, era notdvel o aspecto mitoldgico
permeando ndo apenas os fendmenos naturais, mas,
sobretudo, as relagdes sociais na Antiguidade, logo, iniciar uma
disciplina de enfoque essencialmente antropoldgico, como a
Historia, exigia um distanciamento gradativo de certos
aspectos religiosos. Tratava-se de notar o homem como si, e
neste trajeto a historiografia nascente contou ndo apenas com
Herdédoto, mas também com Xenofontes, Filisto, Timeu,
Teopompo, entre diversos outros nomes (MARUTTI, 2008,
p.45).

De acordo com Benedicts (2005) como disciplina sistematica, a Historia
acompanhou os trilhos da Humanidade. Evoluiu de maneira lenta e passou por
percursos de retrocesso. Durante a Idade Média, a Histdria assim como as demais
ciéncias, tiveram um um periodo de reclusdo em decorréncia do poderio da Igreja
Catodlica e das explicacdes divinas sobre os acontecimentos humanos,
obscurecendo o olhar sobre 0 homem como construtor de seu préprio caminho e
de sua civilizagao.

Com o Renascimento, no século XIIl d.C, e seu desmembramento Humanista,
ressurge a Histdria e o interesse pelo individuo. E certo que o teocentrismo
continuou existindo, mas novas perspectivas comecaram a despontar e se
firmaram com o lluminismo, no século XVIII, quando, de acordo com Marutti
(2008), fez surgir importantes nomes que influenciaram toda uma sociedade e
multiplas disciplinas entre elas a Histéria e as Ciéncias Juridicas, como
Montesquieu, Voltaire, Francois Fénelon e Edward Gibbon.

As mudancas coroaram o setor cientifico e humano no século XIX, quando o
francés Auguste Comte langa as bases do Positivismo. Esta corrente, segundo
Marutti (2008), influencia a forma de analisar o objeto de pesquisa, tanto das
ciéncias naturais, como das exatas e, principalmente, das humanas, cujo método
prima pela objetividade de métodos e imparcialidade.

Na Histéria, o Positivismo provocou uma visdo das mudancas sociais sob o
prisma politico, para o qual somente alguns homens modificam a sociedade,

enquanto a maioria se posiciona no papel de meros espectadores. Para andlise do
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objeto de estudo eram utilizadas apenas documentos legitimados pelo Estado, ou
seja, somente um lado da Histdria era contado, sob a perspectiva de uma classe e
seus interesses.

No entanto, outros paradigmas surgiram no final do século XIX e inicio do
século XX que proporcionaram um novo olhar sobre o objeto de estudo ao
incorporar novas fontes e também inserir os excluidos anteriormente pela
Historiografia ao cendrio politico, econdmico, social e cultural. Dessa forma, o
historiador pode, ao definir seu objeto na atualidade, optar por outros paradigmas
gue ultrapassam o perspectiva positivista. Esses paradigmas norteardo a pesquisa
de correntes como: Marxismo, Nova Esquerda Inglesa, Histdria Cultural, Histéria
das Mentalidades e outras.

Até o momento, o objetivo foi mostrar a trajetéria da Histéria e suas
tendéncias a nivel mundial, contudo, faz-se necessdrio analisar as mudancas pelas
guais esta disciplina passou no decorrer dos séculos.

A educacdo no Brasil se inicia com os jesuitas, uma educacdo que se voltava
para a conversao dos indigenas e também para a preparacdo de uma seleta elite
da aristocracia colonial, visando seu ingresso nas universidades portuguesas de

Evora e Coimbra. Nesse periodo, portanto, de acordo com Marutti (2008):

o estado ficou a margem do sistema educacional, deixando
para os Jesuitas a responsabilidade pela educagdo no pais, de
acordo com as determinagdes tridentinas. Porém as
convergéncias terminam ai devido a crescente, e incomoda,
ascensao politica e financeira desta ordem religiosa levando a
sua total extingdo no Brasil em 1759, segundo ordens do
Marqués de Pombal, obrigando por decreto a expulsdo desses
religiosos de todo territdrio lusitano.(MARUTTI,2008,p.60)

O ensino de Histdria baseava-se nos acontecimentos da Europa. Sobre o Brasil
nada constava. Somente a partir da década de 1830, conforme enfatiza Bitencourt

(2005):

em consonancia com uma nova formulagdo curricular, a
“histdria sagrada”, a “histdria universal” e a “histéria patria”
passaram a integrar o sistema educacional em perfeito
alinhamento com o espirito das luzes do século XIX. O
pensamento liberal caracteristico deste periodo historico
definiu o papel da educagdo no que se refere a formagao do
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cidaddo integro, industrioso ou produtivo e, sobretudo,
obediente as Leis.(BITENCOURT,2005,p.23)

Nesse periodo é instituida a disciplina escolar de Histdria. Era o ano de 1837,
quando se da também a criagdo do Colégio D. Pedro Il e do Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro (IHGB), na entdo capital do pais, Rio de Janeiro. Vale ressaltar
gue os programas escolares, os manuais didaticos e as orientacdes dos conteudos
gue seriam ensinados no Colégio advinham dos intelectuais do IHGB porque os
professores eram do Instituto.

Nesse momento, a corrente epistemoldgica que influenciava essas producdes
era o Positivismo, cujas caracteristicas, em linhas gerais, centravam-se na Histdria
Politica, orientada pela linearidade dos fatos; pelo uso restrito dos documentos
oficiais como fonte e verdade histdrica e, por fim, pela valorizacdo dos herdis.

A narrativa histdrica se baseava na ideia de que somente os heréis sdo capazes
de mudar a Histdria, excluindo assim, as pessoas comuns do processo histérico,
nesse modelo conservador de sociedade, o curriculo oficial de Histdria tinha como
objetivo contribuir para legitimar os valores aristocraticos com valorizacdo da

Histdria europeia em detrimento da brasileira.

Num primeiro momento ensinou-se a Histéria da Europa
Ocidental, apresentada como a verdadeira Histéria da
civilizagdo. A histéria patria surgia como seu apéndice, sem um
corpo autébnomo e ocupando um papel extremamente
secundario. Relegada aos anos finais do ginasio, com nimero
infimo de aulas, sem uma estrutura proépria, consistia em um
repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e
batalhas. (BITENCOURT,2005,p.32)

Esse modelo manteve-se nos anos iniciais da Republica (1889) e o Colégio D.
Pedro Il continuou a ter o papel de referéncia para a organiza¢do educacional
brasileira. Mas foi somente na primeira metade do século XX que esta disciplina se
afirmou por meio de varias reformas curriculares, efetivadas no governo de Getulio
Vargas (1930-1945), vinculado ao projeto politico nacionalista do Estado Novo, por
meio da Lei Organica do Ensino Secundario de 1942. Segundo Cainelli e Schimidt

(2004):
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O ensino de Histdria e o ensino em geral s6 passaram a ter uma
lei que fixasse suas diretrizes e bases (LDB) em 1961, com a Lei
n° 4024/61 de 20/12/1961, modificada pela Lei 5540/68 de
28/11/1968, que fixou normas de funcionamento e
organizagdo do ensino superior e sua articulacdo com a escola
média, e pela Lei n2 5.692/71 de 11/08/1971, que oficializou o
ensino de Estudos Sociais, e relegou o ensino de Histdria
apenas ao antigo segundo grau. Durante a criagdo e mudangas
dessas leis, a concepgdo e os contetudos de Historia
continuavam atrelados as formas tradicionais. (CAINELLI E
SCHIMIDT, 2004, p.45)

O ensino de Histdria se ocupava em reforgcar o carater moral e civico dos

conteudos escolares. Na década de 1950, foi instituido o Programa de Assisténcia

Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar (PABAEE), que segundo Bitencourt

(2005):

Foi resultado do convénio entre os governos federal, de Minas
Gerais e norte-americano, para instituir o ensino de Estudos
Sociais. A proposta se efetivava com investimentos na
formacdo dos professores da Escola Normal Primaria, na
producdo de materiais didaticos e na publicacdo dos trabalhos
desenvolvidos nas escolas primarias de Minas Gerais. Essas
experiéncias serviram como referéncia para a posterior
instituicdo dos Estudos Sociais no Ensino de Primeiro Grau, por
forga da Lein. 5.692, de 1971.(BITENCOURT,2005,p.31)

Nesse periodo em que a Histdria e a Geografia deixaram de ser disciplinas

independentes, reforgou ainda mais sua caracteristica de reforgo do carater moral

e civico da populagdo.

Com o Golpe Militar (1964), o ensino de histdria no Brasil continua tendo um

carater diretivo e acritico visto como uma sucessao linear de fatos considerados

significativos. Como enfatiza Bitencourt (2005):

Modelo da ordem estabelecida, de uma sociedade
hierarquizada e nacionalista, o ensino nao tinha espaco para
analise critica e interpretacGes dos fatos, mas objetivava
formar individuos queaceitassem e valorizassem a organizacdo
da Patria. O Estado figurava como o principal sujeito histérico,
responsavel pelos grandes feitos da nagdo, exemplificado nas
obras dosgovernantes e das elites condutoras do
pais.(BITENCOURT,2005,p.33)
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Para coroar estas mudancas que descaracterizavam as disciplinas da drea das
ciéncias humanas, principalmente a Histéria é instituida a Lei n. 5692/71, no qual
o Estado organizou o Primeiro Grau de oito anos e o Segundo Grau

profissionalizante. Como friza Bitencourt (2005):

O ensino centrou-se numa formacgdo tecnicista, voltada a
preparacdo de mao-de-obra para o mercado de trabalho. Em
decorréncia dessa énfase no curriculo, as disciplinas da area de
ciéncias humanas passaram a ser tratadas de modo
pragmatico, na medida que assumiam o papel de legitimar, por
meio da escola,0 modelo de nagdo vigente junto as novas
geracdes. Na configuragdo curricular definida pelo regime
militar, as disciplinas da area de ciéncias humanas perderam
espaco nos curriculos. No Primeiro Grau, as disciplinas de
Histdria e Geografia foram condensadas como drea de Estudos
Sociais, dividindo ainda a carga hordria para o ensino de
Educagdo Moral e Civica (EMC). No Segundo Grau, a carga
horaria de Histéria foi reduzida e adisciplina de Organizagdo
Social e Politica Brasileira (OSPB) passou a compor o curriculo..
(BITENCOURT,2005,p. 37)

Para que a descaracterizacdo fosse completada, hd, nesse momento, a
proliferacdo de cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais, que abreviavam e
tornavam polivalente a formacao inicial, seguida da simplificacdo de conteudos
cientificos. Com estas atitudes o Estado objetivava exercer maior controle
ideoldgico sobre o corpo docente, porque tentava retirar-lhe o instrumental
intelectual politizador e centrava a formagao numa pratica pedagdgica pautada na
transmissdo de conteldos selecionados e sedimentada pelos livros e manuais
didaticos.

Dessa forma, o ensino de Histéria desde sua implantacdo em 1837 até a

década de 1980 teve de forma geral segundo Bitencourt (2005):

prioridade ajustar o aluno ao cumprimento dos seus deveres
patridticos e privilegiava nocGes e conceitos basicos para
adapta-lo a realidade. A Histdria continuava a ser tratada de
modo linear, cronolégico e harmonico, conduzida pelos herdis
em busca de um ideal de progresso de nac¢do.(BITENCOURT,
2005, p.45)

As mudangas se deram a partir da década de 1980, com o fim da ditadura

militar e o inicio do processo de redemocratizacdao da sociedade. O ensino de
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Estudos Sociais comega a ser contestado, tanto pela academia quanto pela
sociedade organizada, sobretudo pela Associacdo Nacional dos Professores
Universitarios de Historia (ANPUH). Como enfatiza Fonseca (2005) esses
defendiam o retorno da disciplina de Histéria como condicdo para que houvesse
maior aproximacao entre a investigacao histérica e o universo da sala de aula.

A relagdo entre imagem e Histdria ganhou relevancia com a Histéria Cultural,
na década de 1980, influenciando mudancas no préprio ensino dessa disciplina.
Desse modo, torna-se importante utilizar imagens no ensino de Histéria por
constituir-se linguagem portadora de significado, informacdes e representagao da
realidade.

No inicio dos anos 1990, cresceram os debates em torno das reformas
democraticas na drea educacional, processo que repercutiu nas novas propostas
do ensino de Histdria que proporcionou mudancas na producao de livros didaticos
e paradiddticos que almejava incorporar a nova historiografia e os resultados de
suas pesquisas. Novas fontes, novos paradigmas, novos sujeitos histdricos estdao
na tona dos debates e no momento atual muitos professores tem que se adaptar
a estas mudancas ja que viveram muitos anos sob as premissas positivistas.

Os tempos mudaram, os alunos também. Contudo, muitas vezes, o ensino de
Historia prossegue inalterado, deixando os alunos desinteressados e fazendo com
que a disciplina seja odiada por muitos deles que ndo conseguem perceber a

relevancia da mesma para sua vida.

2.2. AIMAGEM ENQUANTO DOCUMENTO HISTORICO EM SALA DE AULA

Nos dias atuais a realidade escolar brasileira é muito complexa, pois a
producgado historiografica e educacional, sobre ensino e aprendizagem da Histéria
Contemporanea e as novas midias incitam os educadores a trabalhar com novas
abordagens e com fontes relevantes para o ensino de Histéria, produzidos por
historiadores em varias fontes disponiveis.

O uso das imagens em sala de aula é uma ferramenta facilitadora do ensino
gue visa a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento critico do aluno, ja

gue as imagens permitem um trabalho critico sobre diversos temas histdricos.
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Quando lemos imagens — de qualquer tipo, sejam pinturas,
esculturas, fotografias, edificadas ou encenadas -, atribuimos
a elas o carater temporal da narrativa. Ampliamos o que é
limitado por uma moldura para um antes e um depois e, por
meio da arte de narrar histdrias (sejam de amor ou de ddio),
conferimos a imagem imutavel uma vida infinita e inesgotavel.
(MANGUEL, 2001)

Rusen (1993), denota que a Histdria deve ser compreendida como uma
experiéncia cultural que coloca objetos orientativos a disposicdao do aluno. Tal
diferenciacdo levaria uma didatica historica com os assuntos organizados de
acordo com um canone histdrico de objetos. Esses objetos sdo muito importantes
para que se possa atingir os alunos, ou seja, que eles se familiarizem com a pratica
do historiador, através de um processo articulado entre fazer histérico e
pedagdgico, exigindo assim uma reflexdo de natureza histérica.

A aula de Histdéria é o momento onde o professor deve proporcionar aos
alunos condicdes para que eles se apropriem do conhecimento por meio de
caminhos necessdrios para a sua construcdo e os documentos histéricos sdo de
grande valia para esta construcao.

O trabalho com o uso dos documentos histdricos ou reproducao destes em
sala de aula constitui-se em importante recurso metodoldgico para o ensino da
Histdria; considerando que, para os alunos, o conhecimento histérico é complexo
e abstrato, os documentos utilizados também como mediadores culturais tornam
possivel imaginar ou reconstruir o passado.

E valido ressaltar também que na sala de aula o documento pode ser

identificado como suporte informativo ou como fonte:

No ensino de Histdria, a palavra documento suscita, pelo
menos, duas interpretacdes. Na primeira, ele pode ser
identificado com o material usado para fins didaticos, como o
livro diddtico, mapa histérico e filme com objetivos
educacionais. A caracteristica principal a ser preestabelecida
desde sua producdo. Nessa condicdo, eles podem ser
designados como suporte informativo. Na segunda
interpretacdo, documento quer dizer fonte, isto é, fragmentos
ou indicios de situagdes ja vividas, passiveis de ser exploradas
pelo historiador. (SCHMITH; CAINELLI, 2004, p. 90)
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O uso de diferentes imagens (fotografias, charges e/ou desenhos) se destaca
como documentos histdricos portadores de significados.

O ensino por meio de imagens ndo se resume em sua utilizacdo ou mera
ilustracdo do tema estudado ou para captar a atencdo do aluno, prevalecendo a
linguagem oral e escrita na sala de aula, nem sempre adequadas a imagem em
questdo. No caso da Histéria, é importante utilizar imagens como documentos que
podem ser analisados, visando a apreensdo do conteddo estudado e sua

contextualizacdo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Aplicou-se um projeto desenvolvido para um curso de Especializacdo em
Educacdo, Técnicas e Métodos na Educacao, que foi posto em prdtica no periodo
letivo de 2015, conforme se narra a seguir.

A turma contemplada foi o 3° ano do Ensino Médio de uma escola estadual
do municipio de Ibaiti, no Estado do Parana. Os alunos se situavam na faixa etdria
entre 16 a 19 anos e a turma continha 28 alunos. A turma foi escolhida devido a
sua capacidade de relacionar fatos e por ser uma turma pequena e mais facil de se
trabalhar. O tema foi escolhido devido a sua cobranga nos vestibulares e por se
tratar de parte do conteldo a ser ministrado na presente turma.

Primeiramente, foi investigado o que os alunos sabiam acerca da segunda
grande guerra e as suas consequéncias no mundo inteiro. Os alunos ficaram
apreensivos e muitos deles ndao tinham uma resposta precisa sobre o tema.
Conforme o plano de aula, fora dada uma introdugdo ao tema através de uma aula
expositiva e explicativa, focalizando paises envolvidos e pontos importantes,
buscando construir o conhecimento junto com os alunos, sanando suas duvidas.
No decorrer das aulas, fora introduzido o documentario sobre a “Segunda Guerra
Mundial”. Os alunos ficaram chocados com a forma que seres humanos trataram

seres humanos em nome do poder e de uma ideologia fajuta.
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Figura 1 — Guerra e Fim

Fonte: Blog Minilua (2004)

O aluno A disse ndo compreender como o ser humano pode chegar ao
extremo de matar de forma desumana pessoas como ele. Ja o aluno B disse que
compreendia, pois, na guerra é necessario ter uma certa “frieza”, pois “é matar ou
morrer”.

O aluno C disse que pode compreender mais os motivos que levaram a
eclosdo da guerra e seus reflexos no mundo atual. Achou interessante e disse que
procuraria mais videos relacionados para contribuir mais com a construgdo do
conhecimento.

Apds a discussao sobre o video, os alunos responderam um questionario de
avaliagdo sobre o uso de imagens na sala de aula, no qual eles puderam colocar
suas consideragdes sobre o conteldo estudado através dessa metodologia de

trabalho.
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Figura 2 — Padecimento
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Fonte: Blog Minilua (2004)

Vale salientar imagens mostram muito mais que simples fatos: elas traduzem
um milhdo de coisas em apenas um olhar. Cabe ao professor saber contextualizar
e usar a favor da disciplina histérica com imparcialidade e neutralidade, mesmo
sabendo que, em muitas das vezes, isso ndo é possivel, pois, cada um tem um

ponto de vista e sempre o defendera seja direta ou indiretamente.

3.1. DADOS E ANALISES

Gréfico 1: Trabalho com imagens contribuem com aprendizagem em Histdria

Vocé acredita que o trabalho com imagens
contribui com sua aprendizagem?

O contribui

B Muito HPouco Razoavelmente M MNZo contribui
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Fonte: Dados colhidos pela autora, 2015.

A partir da analise do Grafico 1 percebe-se que a maioria dos alunos acreditam
que as imagens contribuem para a aprendizagem deles, mostrando a necessidade

que:

[...] o aluno seja entendido como agente de sua formagdo com
ideias prévias experiéncias diversas e o professor como
investigador  social e organizador de atividades
problematizadoras; o conhecimento histérico é visto a partir
de sua natureza multiperspectivada e nos seus varios niveis:
senso comum, ciéncia e epistemologia; as estratégias e
recursos sdo multiplos e intervenientes; a avaliagcdo é feita a
partir de todo o material produzido pelo aluno; e os efeitos
sociais sdo focados nos agentes sociais (SCHIMIDT; GARCIA,
2006, p.23).

O aluno A pontuou que as imagens contribuem desde que tenham subsidios
e ndo sejam apenas colocadas, pois, nem tudo que se vé é o que parece, afinal

sempre ha intencionalidade no ensino da Histéria.

Na maioria das vezes, quando os historiadores utilizam
imagens, é apenas para ilustrar e, quando sdo discutidos num
texto, as imagens sdo usadas somente para ilustrar conclusdes
a que o autor ja havia chegado por outros meios, em vez de
oferecer novas respostas e suscitar novas questées. (MOIMAZ,
2009 p.45-46)

Estudar imagens para se compreender um pouco mais dos tempos e sujeitos
é uma grande ferramenta na sala de aula, desde que o professor saiba como

direcionar o seu trabalho.
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Gréfico 2: Sobre a importancia de imagens e videos no ensino de Historia

AS IMAGENS, VIDEOS E TEXTOS SOBRE 0S
SUJEITOS ENVOLVIDOS NA GUERRA REFORCAM A
IMPORTANCIA DE ESTUDARA TEMATICA NO
CONTEXTO DA HISTORIA DO MUNDO. VOCE
CONCORDA COM ESSA AFIRMAGAOQ?

Sim, concordo
46%

N&o concordo
18%

Fonte: Dados colhidos pela autora, 2015.

Analisando o grafico acima, vé-se que a grande parrte dos alunos concorda
que as imagens, videos e textos ccontribuem para o estudo da segunda guerra,
pois, os incita a imaginar o ontexto da guerra, como eram as trincheiras e a vida
dos soldados que iam iludidos a guerra. Alguns alunos ainda concordam em partes
assinalando que a imagem, por si s6, sem subsidios ndo da base, pois, a mesma

pode favorecer determinado grupo ou situagao.

Quando lemos imagens — de qualquer tipo, sejam pinturas,
esculturas, fotografias, edificadas ou encenadas -, atribuimos
a elas o carater temporal da narrativa. Ampliamos o que é
limitado por uma moldura para um antes e um depois e, por
meio da arte de narrar histdrias (sejam de amor ou de ddio),
conferimos a imagem imutavel uma vida infinita e inesgotavel.
(MANGUEL, 2001, p.3)

Existem vdrios métodos para se entender determinado tema ou disciplina.

Com base nisso, vé-se que:
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Grafico 3: Tipo de imagem que contribui com a aprendizagem

Que tipo de imagem melhor contribui
para a sua aprendizagem com o tema
Segunda Guerra Mundial?

= Cinema
Charges
M Historia em Quadrinhos
M Fotografia
W Imagens da Artes plasticas

W Todas as alternativas

Fonte: Dados colhidos pela autora, 2015.

Quando se fala em Segunda Guerra Mundial se tem inUmeras possibilidades
de trabalho. Os alunos, em grande parte, concordam que todas as metodologias
citadas no grafico 3 sdo importantes para a efetivacio e promocdao do
conhecimento, sendo que, alguns apontaram os métodos que tém mais facilidade

de aprendizado.

O que se torna significativo e relevante consolida seu
aprendizado. O que ele aprende fundamenta a construgdo e a
reconstrucdo de seus valores e praticas cotidianas e as suas
experiéncias sociais e culturais. O que o sensibiliza molda a sua
identidade nas relagdes mantidas com a familia, os amigos, os
grupos mais préximos e mais distantes e com a sua geragdo. O
que provoca conflitos e duvidas estimula-o a distinguir,
explicar e dar sentido para o presente, o passado e o futuro,
percebendo a vida como suscetivel de transformagdo. (PCN,
1998, p.38)

Sobre os pontos positivos sobre a aprender sobre a Segunda Guerra Mundial
com o uso de fotos, os alunos foram bem divergentes. O aluno A pontuou que as
aulas ficam mais interessantes, pois, fogem da rotina; o aluno B afirmou que ele

consegue relacionar as imagens com os conteudos que esta aprendendo e o aluno
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C acredita que todos os fatores sdo muito importantes, pois, estimulam a
aprendizagem.

Com relacao ao trabalho com fotos sobre a Segunda Guerra Mundial:

Gréfico 4: Aprender sobre a Segunda Guerra Mundial

Sobre a afirmacao "A obra de arte traz em si sua
significacao absoluta, impondo-se ao espectador
antes que ele possa identificar o tema."” (Pierre
Matisse) - na sua opiniao, o trabalho com fotos
sobre a Segunda Guerra Mundial:

m Auxilia, mas devem também
ser usados outros recursos

® Incrementa o contetdo do
livro didatico e o exposto
pelo professor

N&o contribui em nada

Fonte: Dados colhidos pela autora, 2015.

Grande parte dos alunos acredita que as imagens incrementam o contetdo
do livro didatico e o exposto pelo professor, pois, segundo eles, leva a forma
concreta do tema. Alguns alunos acreditam que auxilia mais deve ser usados
outros recursos, pois, as imagens sozinha nao pode traduzir um fato isolado,
portanto, torna-se necessario o apoio de outros instrumentos pedagdgicos. E tem
aqueles que acreditam que imagens nao contribuem em nada, pois, uma imagem
é s6 uma imagem sem muito significado.

Para eles, o uso de fotos para o trabalho do tema da Segunda Guerra Mundial,
na disciplina de Histdria, deve ser significativo, deve ter intencionalidade, pois, se

isso ndo ocorrer sera um trabalho vago sem razdo de ser.

O ensino por meio das imagens ndo se resume em sua
utilizacdo como mera ilustracdo do tema estudado ou para
captar a atenc¢do da crianca, prevalecendo a linguagem oral e
escrita na sala de aula, nem sempre adequadas a imagem em
qguestdo. No caso do ensino da Histdria é importante utilizar as
imagens como documentos que podem ser analisados,
visando a apreensdo do conteddo estudado e sua
contextualizagdo. (MOIMAZ, 2009, p.134)
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Grafico 5: Uso de fotos para aprender sobre a Segunda Guerra Mundial

"O olhar chega antes da palavra, ou seja, os seres
humanos, antes de aprender a falar, comunicam-se
pela visao. "(John Berger, critico de arte, historiador e
romancista)-com relagao ao trabalho do tema
"Segundaa Guerra Mundial”, as fotos sao decisivas par

M Sim, concordo
Ndo concordo

m Concordo em partes

Fonte: Dados colhidos pela autora, 2015.

Com relagdo ao trabalho do tema Segunda Guerra Mundial e a afirmacado de
Berger, alguns alunos concordam em partes quando o assunto estd relacionado as
fotos quanto fator decisivo na aprendizagem, pois, por mais que a foto se passe na
mesma época ela pode ter sido distorcida para favorecer determinados grupos. Ou
seja, ndo é uma fonte confiavel.

J4 47% dos alunos concordam que o olhar chega antes da palavra, ou seja com
o olhar se estimula o pensamento.

Os alunos afirmam, em grande parte, que o uso de fotos no ensino de Histéria
— tema Segunda Guerra Mundial — possibilitou a eles conhecer uma outra
linguagem mais interativa, prazerosa e cheia de significado, possibilitando
posicionar-se criticamente diante de questSes e problemas da sociedade e
colaborar para desenvolver o imaginario popular sobre histéria, além de que, com
o uso das fotos se tem uma aula mais dinamica.

Com a aplicagdo do questionario, foi possivel perceber a importancia de
compreender as diferentes formas de aprendizagem dos alunos e como melhorar

a metodologia em sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A problematica aqui apresentada trata do uso da imagem para o estudo da
segunda guerra mundial, como técnica facilitadora de ensino que visa a construgao
do conhecimento.

A imagem permite o trabalho critico de diversos temas histéricos. Segundo
Jorn Rusen (1993), citado por Cainelli (2004), a Histéria deve ser compreendida
como uma experiéncia cultural que coloca objetos orientativos a disposicdao do
aluno. Tal diferenciagdo levaria uma didatica histérica com os assuntos
organizados de acordo com um canone histdrico de objetos. Esses objetos sdao
muito importantes para que se possa atingir os alunos, ou seja, que eles se
familiarizem com a pratica do historiador, através de um processo articulado entre
fazer histérico e pedagégico, exigindo assim uma reflexdo de natureza histérica.

A aula de Histéria é o momento onde o professor deve proporcionar aos
alunos condicGes para que eles se apropriem do conhecimento através de
caminhos necessarios para a sua construcdo. Ndo é sé colocar a imagem para o
aluno, é necessario que ele compreenda o porqué desta imagem em sala de aula
e o seu significado. Quando se trabalha com imagens em sala de aula é
fundamental problematiza-las, pois, ndo podemos afirmar que as imagens
mostram claramente os acontecimentos histdricos, porque as imagens
“congelam” um determinado momento e na maioria das vezes ha toda uma
preparacao para captar a imagem que ndo condiz com a realidade vivida. Além
disso, é preciso tentar despertar nos alunos a criticidade para compreender as
diversas possibilidades de inten¢do do autor, do momento histérico e da visdao que
se pretende transmitir através da imagem.

Quando se fala em produc¢do do conhecimento histérico, a imagem surge
como meio para a estruturacao do pensamento em relagao ao tema estudado.

Com relagdo a pesquisa de campo, os alunos se mostraram muito receptivos
com relagdo ao projeto e consideram importante para a construcdo do seu proprio
conhecimento. Quando apresentamos a crian¢a ou adolescente um determinado

objeto do passado, como por exemplo, uma imagem relacionada a tematica que
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vamos trabalhar, possibilitamos que a crianca estabeleca relacdes com este objeto
e pense como os homens viviam.

Os questionamentos sobre o uso da imagem foram necessdrios para andlise e
revisdo de pontos importantes com relacio a esta ferramenta de apoio
educacional. Por fim, cabe dizer que o uso de imagens é importante para o estudo
da Histdria e pode contribuir para a constru¢ao do conhecimento histérico desde
que, bem embalsado em sua teoria para que ndo se torne um trabalho vago e sem
razdo. E necessario a intencionalidade do trabalho do professor e também a
possibilidades de novas pesquisas relacionadas a esta tematica buscando o
enriguecimento do trabalho do professor e contribuindo para a producdo do

conhecimento histérico.
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