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As criancas e o interesse pela ciéncia: um
estudo baseado em a¢des para promog¢ao
da aprendizagem significativa

RESUMO

Neste artigo se discute a relevancia de se trabalhar metodologias de ensino que visem
despertar nas criangas o interesse pela ciéncia. Para tanto, foi realizada uma pratica
didatica com estudantes da educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. As
atividades foram divididas em quatro tematicas distintas, de acordo com as grandes areas
cientificas: quimica, biologia, fisica e matematica. Observou-se que foi possivel, mesmo
com a mais tenra idade escolar, trabalhar os temas cientificos propostos sem maiores
dificuldades. Tal sucesso foi possivel, principalmente em fungdo do uso de uma
abordagem contextualizada, Iudica e significativa. A curiosidade e o interesse dos alunos
deixaram evidente a importancia de que os professores dos niveis iniciais da educa¢ao
basica estejam capacitados para transposicdo diddtica, de forma a desmistificar desde
cedo o estigma de que a ciéncia é dificil e, assim, contribuir para o avanc¢o do interesse dos
estudantes por esta area do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias. Aprendizagem significativa. Interesse pela ciéncia.
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INTRODUGCAO

E consenso entre os pesquisadores da drea da educacdo de todo mundo,
a importancia do ensino de Ciéncias. As inuUmeras inter-relacdes que o ser
humano mantém com o ambiente e vice-versa, reforcam e fazem convergir
as opinides acerca dos beneficios cognitivos associados a tal abordagem de
ensino desde a tenra idade.

Neste sentido, o ambiente escolar surge como um espago propicio e
privilegiado para construgdo e consolidagdo dos conhecimentos cientificos.
Conhecimentos estes que podem contribuir, desde a etapa inicial da
escolaridade, na medida em que desmistificam e ampliam o conhecimento
publico da ciéncia. Quando presente durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, o ensino de ciéncias pode servir como via condutora do
interesse do aluno pelo, até entdo, desconhecido, despertando a
curiosidade, estimulando o espirito critico e investigativo, e o mais
importante, causando no aluno o verdadeiro encantamento pela ciéncia.

Contudo, quando ndo abordado na forma adequada, os efeitos da
insercdo dos conceitos cientificos prematuramente nos alunos, podem
causar-lhes resultados contrarios ao esperado, inibindo-lhes o gosto pela
area cientifica, podendo até transformar-se em aversdo. Por este motivo, o
ensino de ciéncias para criancas nos anos escolares iniciais pressupde
abordagens e adaptacdes adequadas ao nivel cognitivo e a linguagem da
crianca, sendo essas caracteristicas, completamente diferente daquelas do
ensino ministrado a jovens ou adultos (ROSA; PEREZ; DRUM, 2007).

Dessa maneira, percebe-se que cabe ao professor desempenhar uma
fungdo continente, que acolha e transforme os elementos a serem ensinados
de forma que possam ser assimilados, suportados e compreendidos,
mecanismo este que foi teorizado por Chevallard (1998), recebendo a
denominacdo de transposicdo didatica.

Neste contexto, o presente artigo pretende discutir a relevancia de se
trabalhar metodologias de ensino de ciéncias adaptadas ao contexto da
Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, que visem
despertar nas criancas o interesse pela drea cientifica.

AS CRIANCAS E COMO ELAS APRENDEM

O processo de aquisicdo de conhecimento esta diretamente relacionado
a trés aspectos fundamentais. Sendo estes, a maturagdo, que trata do
desenvolvimento biolégico dos individuos, fundamentado na formacao
progressiva das funcdes humanas, e da aprendizagem, a qual refere-se a
incorporacdo de novos conhecimentos, valores e habilidades (BASSEDAS;
HUGUET; SOLE, 1999).

De acordo com a teoria sociocultural, é através da combinacdo do
aprendizado com o nivel de desenvolvimento do aluno que o mesmo adquire
as informacdes, habilidades, atitudes e valores para a sua vida. Sendo a
educacdo entendida como um processo dindamico e dialético, cuja teoria e
pratica sdo influenciadas pelo contexto social, cultural, econémico e politico
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das diferentes sociedades na quais esta inserida (BOIKO; ZAMBERLAN, 2001;
MOREIRA, 1999; VIGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2010).

Em relacdo ao Socioconstrutivismo e a educacdo, a aprendizagem se
efetiva através da acdo de um mediador, caracterizado pelo professor, o qual
tem como funcdo a promocdo da aquisicdo do conhecimento para o
desenvolvimento do aluno. Neste contexto, cabe ao professor, como
portador do saber que o aluno ainda ndo construiu, oportunizar a
aprendizagem através da utilizacdo de metodologias adequadas para as
diferentes etapas do ensino (VIGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2010).

Pesquisas mostram que muitas sdo as formas e maneiras de aprender.
Dentre elas, a aprendizagem através de experiéncias com objetos, vivéncias
de determinadas situagdes, estimulos positivos e negativos, imitagdo e
aprendizagem por etapas (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999). Segundo Pavio
e Freitas (2008) a metodologia de ensino ideal para criancas baseia-se na
curiosidade e na exploragdo ativa, onde o professor até pode construir e
oferecer respostas, mas deve, antes de tudo, gerar a indagacao e o interesse.
Ao promover a pesquisa, a acao do professor acaba sendo facilitada, uma vez
qgue ele cria condi¢Oes efetivas para um bom aprendizado. Neste sentido,
entende-se que também é importante propiciar situagdes, tanto coletivas
como individuais, para que as criangas possam fazer observagdes,
guestionamentos, formulacdo de hipdteses, experimentacdo, analise e
registro, estabelecendo um processo de troca entre professor e aluno
fazendo com que novas indagac¢des sejam geradas.

Valadares (2001) corrobora com esse pensamento quando alega que em
educa¢do uma boa aprendizagem exige a participagdo ativa do aluno, de
modo a construir e reconstruir o seu préprio conhecimento. Uma vez que o
modo de aprender das criancgas se baseia na construcdao de sua prépria visao
do mundo, da selecdo, da atuacdo e das formas de pensar e das ideias Uteis
para sua vida (HARPER; HEDBERG, 1997).

Em relacdo a preparagao para cidadania, Bassedas; Huguet e Solé (1999,
p. 56) destacam que:

[]... a escola também precisa favorecer um desenvolvimento pessoal do
aluno que |Ihe permita participar e atuar de maneira critica em relagdo aos
saberes culturalmente organizados, com o qual colabora desenvolvé-los e
adequa-los para as geracdes posteriores.

Considerando a fase inicial da escolarizacdo, o importante é que a
crianca tenha oportunidades de envolver-se em situacOes investigativas, de
experimentar, testar hipdteses, questionar, expor suas ideias e confronta-las
com as de outros. Nesse sentido, cabe ao professor o papel de propiciar um
espaco favoravel a descoberta, a pergunta, a investigacdo, instigando os
alunos a levantar suposi¢Ges e construir conceitos sobre os fenémenos
naturais, os seres vivos e as inter-relagdes entre o ser humano e o mundo
que o cerca (VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012).

Segundo Clément (2006)e Chevallard (1998), o processo considerado
como ciéncia de difusdo de conhecimento em qualquer grupo social, como
uma sala de aula por exemplo, é chamado de transposicdao didatica, sendo
esta realizada em varias etapas ou fases, que iniciam-se pela transposicao
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externa, que ocorre no ambito do curriculo e da producdo de material
didatico e ainda pela transposi¢cdo interna, relacionada ao trabalho do
professor na producdo do seu material e sua aplicacdo na sala de aula.

Segundo a legislacdo brasileira, Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para o ensino fundamental, a presenca das ciéncias naturais no curriculo das
séries iniciais busca proporcionar um ensino que permita aos estudantes a
compreensao do mundo, possibilitando assim, que eles atuem como como
individuos criticos e participativos, tendo como base os conhecimentos
adquiridos de natureza cientifica e tecnoldgica (BRASIL, 1997; ROSA; PEREZ;
DRUM, 2007).

Objetiva-se que através do ensino de ciéncias os alunos sejam inseridos
na cultura cientifica atual, possibilitando assim, a percep¢do das
contribui¢cdes da Ciéncia para a cidadania. Pesquisas defendem que, para
entusiasmar os jovens pela Ciéncia é necessario que o ensino se foque em
temas que lhes sejam préximos e interessantes (MARTINS, 2011)

Além disso, Lorenzetti (2000) afirma que o ensino de Ciéncias deve
contribuir para que a crianga compreenda o ser humano, os outros seres
vivos e o mundo fisico que a rodeia, bem como a intera¢do entre eles. Para
Pavao e Freitas (2008), ensinar ciéncias para as criangas nao é dificil, uma vez
qgue elas possuem o desejo nato de conhecer, de agir, de dialogar, de
interagir, de experimentar e também de teorizar; cabendo ao professor
aproveitar aquilo que ja é natural nos alunos, partindo da concepgao de que
ensinar ciéncias é fazer ciéncia.

De acordo com Rosa, Perez e Drum (2007), ao ensinar ciéncias as
criangas, o professor ndo deve estar preocupado com a precisdo e a
sistematizacdo do conhecimento em niveis da rigorosidade do mundo
cientifico, pois deve considerar que as criangas irdo evoluir de modo a
reconstruir os conceitos e os significados sobre os fen6menos cientificos
estudados. Sendo, acima de tudo, mais importante que a crianca esteja em
contato com a ciéncia, ndo tendo neste momento a obrigacdo de atribuir o
rigor cientifico e precisdo que é dada ao ensino nos niveis escolares mais
adiantados

Segundo Lorenzetti (2000) afirma, em 1983 a prépria UNESCO
apresentou justificativas relevantes para inclusdo do ensino de ciéncias no
curriculo escolar desde as séries iniciais, alegando que as “as ciéncias podem
ajudar as criangas a pensar de maneira I6gica sobre os fatos cotidianos e a
resolver problemas prdticos simples”; que as ciéncias e suas aplicacGes
podem “ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas”; as ciéncias,
como pensamento, “podem promover o desenvolvimento intelectual das
criangas”; que “as ciéncias podem ajudar positivamente as criancas em
outras dreas, especialmente em linguagem e matemdtica”; e ainda, que “as
ciéncias nas escolas primdrias podem ser realmente divertidas” (UNESCO
apud LORENZETTI, 2000, pag. 32).

Pesquisas mostram que a iniciacdo das criangas as ciéncias deve limitar-
se a um processo de simples familiarizacdo com fatos e experiéncias novos
gue se constituem em patrimonio pessoal Util para posterior continuacdo de
estudos. Trata-se de trabalhar a ciéncia de forma ampla, de modo a
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proporcionar aos alunos aprendizagens através de vivéncias (DRIVER et al.,
1999; SA, 2000; SANTOS; MORTIMER, 2009).

Como ja mencionado, as criancas constroem suas ideias sobre o mundo
que as rodeia, independentemente de estarem estudando ou ndo ciéncias na
escola. Harper e Hedberg (1997) reforcam que as ideias por elas
desenvolvidas ndo apresentam um enfoque cientifico de exploracdo do
mundo e, podem, inclusive, ser até um obstaculo para a aprendizagem de
ciéncias nos graus subsequentes de sua escolarizagdo. Por este motivo, é
importante que os assuntos de ciéncia sejam trabalhados com as criangas,
pois caso ndo sejam, a escola estard contribuindo para que elas permanegam
em seus proprios pensamentos, dificultando que, no futuro, elas sejam
capazes de trocar de pontos de vista e de debater sobre estes assuntos com
as outras pessoas.

Mesmo nos primeiros anos de ingresso da crianga na escola, segundo
Pavdo e Freitas (2008), o professor deve propiciar aos alunos oportunidades
de desenvolver ativamente as habilidades envolvidas na atividade cientifica.
Nessa otica, para que se possa ter uma boa aprendizagem hd a necessidade
de que se tenha, também, um ambiente de aprendizagem em que os alunos
possam manipular objetos, trocar ideias e discutir significados entre si e com
os professores, trabalhando dentro de uma ideia construtivista de
aprendizagem.

De acordo com Valadares (2001), alguns pressupostos sdao necessarios
para que se propicie um ambiente favoravel a construcdo da aprendizagem e
do conhecimento, entre eles, destacam-se: (a) que a énfase do ensino seja
na construcdo ativa e significativa do conhecimento e ndo na sua retencao
passiva e reproducao de memdria; (b) que sejam privilegiadas situagdes do
mundo real e do dia-a-dia, ao invés de sequencias de ensino pré-
determinadas; (c) que sejam utilizadas multiplas representacdes para um
mesmo fenémeno; (d) que a reflexao critica seja constante incentivada nos
alunos durante as praticas de ensino; (e) que se estimule a construcdo
colaborativa do conhecimento através da negociacdo social e ndo a
competicdo individual pela classificacdo. (f) que os alunos sdo motivados e
responsabilizados pelas suas proprias aprendizagens.

Porém, para se efetivar um trabalho pedagdgico nessa perspectiva, deve
haver um o enfrentamento e a superagdo de alguns desafios, pois embora a
escola esteja inserida num contexto permeado pelas transformacgdes
cientificas e tecnoldgicas, e reconheca a importancia da educacdo cientifica,
o fato é que a maioria dos professores, ainda, ndo tém conseguido propiciar
uma aprendizagem cientifica de qualidade nas escolas (ROSA; PEREZ; DRUM,
2007). Para Pavao e Freitas (2008) é evidente a brecha existente entre o que
os professores consideram importante fazer e aquilo que eles realmente
fazem. O professor, fundamental gestor do ensino nos anos iniciais, por
vezes sente-se despreparado e inabil para proporcionar aos seus alunos a
aquisicdo de uma aprendizagem significativa e praticdvel (RAMOS; ROSA,
2008).

Nesta mesma direcdo, alguns autores dizem que muitos professores
deste nivel de ensino, apesar de reconhecerem a importancia da educacao
cientifica, ndo a concretizam em suas aulas porque se sentem inseguros para
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desenvolver um trabalho sistematizado com as criangas, em fun¢do de uma
formacdo docente precdria quanto ao embasamento conceitual para o
trabalho com ciéncias (VIECHENESKI, 2012; VIECHENESKI; LORENZETTI,
CARLETTO, 2012).

Tendo como base a formacdo docente, os professores que atuam nas
séries iniciais do ensino fundamental ndo possuem formacdo académica
cientifica, sendo este um fator influenciador na dificuldade da alfabetizacao
cientifica dos estudantes. Rosa, Perez e Drum (2007) constataram em sua
pesquisa que muitos professores deste nivel ndo contemplam em suas
atividades a Quimica e a Fisica. Dentre as razdes verificadas para esta falta de
abordagem, destacaram-se as questdes relacionadas as concepgdes sobre a
importancia da destas ciéncias nesta etapa da escolaridade, assim como, as
dificuldades encontradas para a abordagem dos conceitos, visto que, muitos
dos professores afirmaram possuir poucos conhecimentos nessas areas do
saber.

Estudos destacam que existem muitas dificuldades para a realizacdo de
um bom ensino de ciéncias nas escolas, o qual objetive proporcionar uma
integracdo da disciplina com os conhecimentos cientificos, sendo estas
dificuldades mais acentuadas nos primeiros niveis de ensino. Somente
através da incorporacdao de diferentes atividades educacionais na pratica
pedagdgica, cujo enfoque sejam as situagdes cotidianas dos estudantes e os
conhecimentos cientificos presentes nas mesmas, que é possivel a
aproximac¢do do mundo vivenciado pelos estudantes das ciéncias. Ou seja,
nao basta a inclusdo da disciplina nos curriculos escolares, é preciso dar
significado aquilo que é abordado (ROSA; PEREZ; DRUM, 2007; ZANON;
FREITAS, 2007).

De acordo com Sa (2000), a ciéncia proporciona o estudo de diversos
conceitos através de componentes ludicas. O autor defende que a Ciéncia
deve ser apresentada paras criangas com o enfoque curricular de prazer,
através do deslumbramento que tais fatos e experiéncias, quando
apresentados pelo professor, podem proporcionar. Desta maneira, acredita-
se que as criangas aprendem a gostar de Ciéncias.

Apesar destas dificuldades, é fato que quando ultrapassadas, o ensino
de ciéncias e a iniciacdo a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais,
favorecem a elaboracdo dos primeiros significados sobre o mundo, ampliam
os conhecimentos dos alunos, sua cultura, e sua possibilidade de entender e
participar ativamente na sociedade em que se encontram inseridos.

Por este motivo, segundo Lorenzetti (2000) o processo de alfabetizacdo
cientifica pode e deve ser iniciado desde a entrada do aluno na escola,
mesmo antes da aquisicdo da leitura e escrita, uma vez que esta pode,
inclusive, auxiliar as criangas na apropriacdo do cddigo escrito.

OBJETIVOS

Considerando o exposto, esse artigo tem como objetivo principal discutir
a importancia da abordagem contextualizada da ciéncia, mesmo nos seus
niveis mais basais, como a Educacdo Infantil e as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Visando isso, buscou-se analisar o interesse das criancas pela
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ciéncia a partir de acdes de um projeto cientifico que trabalhou pressupostos
da ciéncia e da matematica de forma IUdica e interativa.

METODOLOGIA

Baseada nos pressupostos apresentados, foi desenvolvido um projeto
extensionista chamado “Eu, cientista” com o objetivo de elaborar propostas
metodoldgicas voltadas a realizagbes de intervengdes pedagdgicas capazes
de estimular a descoberta, a curiosidade e o interesse de criangas que se
encontram nos primeiros niveis escolares: alunos da Educagao Infantil e das
séries iniciais (12 e 22 anos) do Ensino Fundamental.

Sabe-se que no Brasil, nestes niveis educacionais, o ensino de ciéncias
estd a cargo dos professores polivalentes, em sua maioria pedagogos, que
por sua formacgdo genérica, nem sempre possuem intima relacdo com os
conteudos especificos desta matéria. Por este motivo, € comum que se
sintam inseguros e, por vezes, tenham seus objetivos de ensino mais focados
na alfabetizagdo gramatical e no letramento linguistico/matematico dos seus
alunos do que na alfabetizagdo cientifica, propriamente dita (CRUZ; BATISTA
NETO, 2012). Por este motivo, a proposta desenvolvida abrangeu a
contribuicdo efetiva de professores especialistas da drea das ciéncias, onde
em cada etapa de execucdo da metodologia as grandes areas temdticas das
Ciéncias foram trabalhadas, a saber: a Quimica, a Biologia, a Fisica e a
Matematica.

Cada drea tematica da Ciéncia, por sua vez, adotou um enfoque
especifico dentro dos seus conteludos, o qual foi escolhido a partir daquilo
qgue foi observado como sendo de maior interesse associado a faixa etdria
dos alunos ou, ainda, aquele assunto dentro dos conteudos cientificos, em
gue a contextualizacdo ao cotidiano das criancas pudesse ser trabalhada de
forma ludica, divertida e por meio da experimentacdo. O Quadro 1 apresenta
os conteudos gerais e especificos trabalhados em cada area cientifica.

Quadro 1 - Conteudos gerais e especificos trabalhados em cada area cientifica

ReacBes e Elementos quimicos, ReagBes do magnésio, Pasta de
¢ ~ combustdo e dente de elefante, A Quimica do
Transformacgdes .
hidrdlise corpo humano
ReacBes Indicadores de Conhecendo as substancias que
E ) 4cido-base e indicam acidez ou basicidade no
Inorganicas R . . .
equilibrio quimico meio ambiente
Propriedades . -
p’ K Densidade Torre de liquidos
Quimicas
. . Conhecendo os dinossauros e os seus
Evolugdo Paleontologia
descendentes
A morfologia das abelhas e sua
Ecologia Entomologia importancia para os seres humanos e
para o ambiente
. Anatomia O corpo dos animais e nosso corpo:
Anatomia .
comparada semelhancas e diferencgas
. . Conhecendo os planetas e corpos
Astronomia Sistema solar
celestes
Ondulatéria Propagagdo do som Telefone com fio
. Campos magnéticos Bola de plasma e Pente que atrai
Eletromagnetismo ™
e eletrostatica papel
Hidrostatica e . I
, Densidade Porque o navio ndo afunda?
Fluidos
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, . Ndmeros e Aprendendo a contar, ordenar e
Estruturas ldgicas . . o ,
sequéncias sequenciar. NogBes de par ou impar.
- s Operagdes .
Matematica Aritmética P 9 Apendendo as operagdes
numéricas
. Y Reconhecendo as formas
Geometria Formas geométricas

geométricas
Fonte: Autores

As a¢des foram desenvolvidas ao longo do ano de 2017, em uma escola
particular do municipio de Canoas/RS. Participaram do projeto ao todo nove
turmas, quatro delas da Educacgao Infantil, trés turmas do 12 ano do Ensino
Fundamental e duas turmas do 22 ano do Ensino Fundamental. A idade dos
participantes variou entre 4 e 8 anos. Ao todo, cada turma participou de oito
encontros, sendo estes divididos em dois encontros pertinentes a cada area
cientifica.

No primeiro encontro de cada drea cientifica com as turmas, buscou-se
através de questionamentos identificar os saberes e as concepc¢des das
criangas em relagdo aos conteudos que seriam trabalhados. Em seguida, os
temas escolhidos foram trabalhados por meio de atividades diversificadas,
interativas e ludicas dando énfase para cada abordagem. O tempo utilizado
para cada intervenc¢do durou em torno de um periodo de aula (45 min). As
atividades foram realizadas em ambientes distintos na escola, dependendo
da atividade a ser realizada, como o laboratério de ciéncias, a sala de video,
o anfiteatro e em sala de aula.

A sequéncia das a¢des iniciou com as aulas de quimica, depois biologia,
seguido pela fisica e por fim, a matematica. Em todos as atividades
participaram além dos alunos, os professores e dois integrantes do projeto,
qgue foram os responsaveis pela execugdo da intervencgdo cientifica.

COLOCANDO A TEORIA EM PRATICA: AGOES REALIZADAS

O projeto teve inicio com os encontros sobre a Quimica. Objetivando o
encantamento e o envolvimento das criancas nas atividades planejadas, os
encontros foram divididos em dois momentos, onde primeiramente foram
realizadas experiéncias demonstrativas pelos professores especialistas e,
subsequentemente, a realizacdo de experimentos com a participacdo dos
alunos. Foram abordados os conteudos referentes as reagBes quimicas,
transformacdes, indicadores 4acido-base e propriedades quimicas. No
primeiro encontro, os professores trabalharam as reacGes do magnésio de
forma expositiva, usando o questionamento: “O arame pega fogo?” para
instigar as criancas a responderem, possibilitando assim variadas discussdes
acerca das transformacdes quimicas, propriedades dos elementos e estados
da matéria. Posteriormente, foram trabalhados os conceitos de acidez e
basicidade, tendo como base as substancias que podem servir como
indicadores no meio ambiente. Nesta etapa as criancas participaram da
realizacdo do experimento “Indicador vegetal de pH”, o qual consiste na
reacdo do suco do repolho roxo com solugbes acidas (vinagre ou suco de
limdo) e basicas (materiais de limpeza diluidos) para a obtencdo de variadas
coloragdes, sendo estas decorrentes do pH final da mistura. Durante a
realizacdo da atividade as criancas foram orientadas acerca das vidrarias e
materiais utilizados em laboratério.
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No segundo momento, ainda trabalhando o ensino da Quimica, os
professores especialistas realizaram o experimento “Pasta de dente
elefante”, o qual consiste na decomposicdo do peréxido de hidrogénio
catalisado pelo iodeto de potdssio, e através da adicdo de um detergente a
mistura reagente, ocorre a formacdo de espuma. Devido a producdo
instantanea da espuma este experimento foi realizado no intuito de
surpreender as criangas e, fomentar discussdes em relacdo a decomposicao
dos alimentos, higiene bucal, caries e a quimica do creme dental.
Posteriormente, também de forma demonstrativa, foi realizado o
experimento “Torre de liquidos”, o qual fundamenta-se na adi¢do de diversos
liguidos com diferentes densidades em uma proveta de forma a obter uma
“torre” com diferentes camadas. Durante a realizagdo deste experimento os
professores explanaram acerca das propriedades quimicas. Por fim, como
experimento participativo, trabalhou-se com as criangas a temdtica “A
Quimica do corpinho” através da utilizacgdo de uma solu¢do aquosa de
hidréxido de sddio com fenolftaleina, onde as criangas sopraram com
canudinhos dentro da mistura, de modo a inserir o diéxido de carbono
expelido pelo nosso corpo durante o processo de respiragao, tornando assim
a coloragdo rosdcea inicial em incolor devido a acidificagdao do meio.

A segunda darea cientifica a ser trabalhada nos encontros foi a Biologia.
Durante os encontros, foram trabalhados com as criancas conteudos
referentes a evolugdo, ecologia e anatomia. As criangas participaram
ativamente de todas as ag¢les executadas, uma vez que, ao contrdrio da
Quimica, as atividades desenvolvidas possibilitavam o envolvimento das
criangas sem riscos.

No primeiro encontro foram trabalhados os contelddos de evolugdo e
anatomia. Com base na tematica “Conhecendo os dinossauros e seus
descendentes” foi realizada uma sequéncia didatica, a qual envolveu a
apresentacdo de videos, imagens e fdsseis artificiais. Subsequentemente, a
anatomia humana e animal foram abordadas de forma comparativa por
meio da utilizacdo de pecas anatdmicas, assim como, da autoanalise das
criangcas em seus proprios corpos, sentindo seus ossos, musculos, pele,
cabelos, etc.

O segundo encontro da Biologia teve como foco o estudo da ecologia,
mediante a explanacdo acerca da entomologia. A atividade teve como base a
tematica “A morfologia das abelhas e sua importdncia para os seres
humanas e para o meio ambiente”. Os professores especialistas utilizaram
uma colecdo entomoldgica para a apresentacao das espécies de abelhas para
as criancgas, que, através da utilizacdo de lupas puderam observar e analisar
as diferencas morfoldgicas dentre as espécies expostas. Durante a realizagdo
da atividade foram amplamente discutidas questdes acerca da funcao
ecolégica das abelhas na natureza, assim como, a sua importancia e
problemas decorrentes da morte ou desaparecimento delas dos
ecossistemas.

Em um outro momento, dando prosseguimento ao projeto, a Fisica foi
trabalhada com as criancas. Foram apresentados de forma superficial, porém
bem contextualizados, alguns conteudos pertencentes a ondulatéria, ao
eletromagnetismo, a hidrostatica e fluidos, assim como, referente a
astronomia. No primeiro encontro com vistas a introducdo da Fisica, foram
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apresentados videos, imagens, realizados experimentos simples e utilizado
uns equipamentos de simulacdo de um fenémeno fisico, visando assim a
maior elucidacdo dos conteudos. O eletromagnetismo foi trabalhado por
meio da tematica “De onde vem o trovdo?”, na qual as criangas assistiram
videos de trovdes e a partir destes sugeriram hipdteses acerca da origem e
formacdao dos mesmos. Também realizaram o experimento “Pente que atrai
papel”, que consiste na eletrizacdo por atrito do pente para posterior
atracdo de pedacos de papeis, e, como fechamento do assunto, manusearam
uma bola de plasma que possibilita a visdo das correntes elétricas formadas
pelo contato da mao na superficie da esfera. A abordagem da hidrostatica e
dos fluidos se deu de acordo com o questionamento “Porque os navios ndo
afundam?”, de modo a novamente instigar os alunos a participarem através
da explanagao de suas suposi¢des. Visando uma abordagem mais interativa e
atrativa para as criangas, através da atividade “Telefone com fio” foram
introduzidos os conteudos referentes a propagacdao do som, os quais
concernem ao estudo da ondulatdria.

J4 no segundo encontro da Fisica realizou-se uma abordagem mais
dindmica, por meio da criagdo de um jogo chamado “Quem sou eu no
sistema solar?”, com o objetivo de elucidar alguns conteddos da astronomia.
Através da descricdo de caracteristicas e dicas diversificadas, tendo como
base uma apresentagdo introdutéria do estudo dos planetas e dos corpos
celestes, as criangas eram desafiadas a descobrir qual corpo celeste cada
uma delas representava no jogo.

Por fim, foram realizados os encontros pertinentes a Matematica, os
quais estruturaram-se na abordagem da aritmética, geometria e das
estruturas ldégicas. Por se tratarem de atividades voltadas para criangas
pertencentes a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental dos 12 e 22 anos,
no primeiro encontro transcorreu-se a apresenta¢do dos assuntos escolhidos
e, no segundo encontro, a pratica e utilizacdo desses contelddos por meio da
realizacdo de um jogo.

O inicio das atividades se deu através da exibicdo do video “A histdria
dos numeros”, o qual apresenta de forma breve o surgimento dos numeros,
ocorréncias ao longo do tempo e em diferentes locais do mundo, assim
como, a sua utilizacdo. Em seguida, de forma gradual, foram apresentados e
discutidos os conceitos de quantidade, ordem numérica, sequéncia,
par/impar, operacbes numéricas e formas geométricas. Durante a
apresentacdo dos conteudos os professores especialistas utilizaram variados
materiais pedagdgicos, os quais possibilitavam que as criancas percebessem
a Matematica de maneira mais concreta, sendo eles: o abaco, cubos
pldsticos, tangram, soroban, blocos ldgicos, entre outros.

O segundo encontro da Matematica fundamentou-se no exercicio e
memorizacdo dos conteldos explanados no encontro anterior. Foi realizada
uma atividade denominada “Trilha matemdtica”, a qual consistia em
conseguir responder desafios matematicos no objetivo de atingir o final da
trilha. O jogo era composto por um tapete cuja extensdo era formada por
trés fileiras paralelas de diferentes formas geométricas (circulo, quadrado e
piramide) e um dado grande com duas faces com o nimero 1, duas com o
numero 2 e duas com o simbolo de interrogacdo. O objetivo do jogo era que
os alunos deveriam jogar o dado e de acordo com a face que ficasse voltada
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para cima, as criancas deveriam andar uma ou duas casas na trilha em caso
de obterem um dos numerais, porém, caso obtivessem a interrogacdo
deveriam responder aos desafios matematicos apresentados.

A CIENCIA QUE ENCANTA: REFLETINDO SOBRE OS RESULTADOS

Apesar dos alunos apresentarem certa timidez no primeiro encontro,
pode-se perceber o interesse e curiosidade pelas atividades desenvolvidas.
Foi perceber com base nos questionamentos e nas falas das criangas um
verdadeiro encantamento pelo que estava sendo passado. Com o desenrolar
das atividades foi possivel perceber que a timidez foi diminuindo, dando
lugar a euforia, uma vez que, todos queriam perguntar e responder ao
mesmo tempo.

Essa constatagdo vai ao encontro do que afirmam SILVA et al. (2015) que
explicam que ao utilizar atividades ludicas, os pressupostos da ciéncia
tornam-se perceptiveis aos alunos, favorecendo os processos de ensino e
aprendizagem. Aos professores, faz-se compreender a importancia de se
refletir sobre praticas docentes que estimulem a curiosidade e a participagao
ativa dos seus alunos na constru¢do do conhecimento significativo.

Na atividade realizada pelo projeto, aqui exposta, ao contrario do que se
imaginava, as criancas demostraram muita facilidade no entendimento das
explicagBes, de modo a conseguirem realizar diversas contextualiza¢cdes dos
assuntos trabalhados com o dia-a-dia. Isso reflete o que sustentam Pavao e
Freitas (2008), que afirmam que para ensinar ciéncias é preciso fazer ciéncia,
aproveitando todo o potencial natural dos alunos.

Observou-se também que as criancgas ficaram bastante impressionadas
com os experimentos demonstrativos realizados. Na execucao das atividades
da quimica, o dpice ocorreu durante a queima da fita de magnésio, a qual
produz uma forte luz branca, ocasionando gritos de espanto e expressdes de
encantamento. No experimento da decomposi¢do do perdxido de hidrogénio
(pasta de dente elefante) foram muitos risos e exclamacgdes decorrentes da
formacdo da espuma. E na demonstracdo da “torre de liquidos”, rostinhos
incrédulos surgiram decorrentes da certeza que somente coisas solidas
podem ser empilhadas.

Nas atividades de biologia, também ficou evidente o encantamento
acerca das novas descobertas, da origem ancestral dos seres vivos, das suas
diferencas e semelhancas anatémicas com os outros animais e da
importancia que todos os “bichinhos” e “plantinhas”, mesmo uma simples
abelha, possuem para que se tenha um ecossistema equilibrado e saudavel.
Com as atividades de fisica, muitas vezes confundidas com a magica, foi
possivel discutir sobre os fendmenos fantdsticos e “misteriosos” dos planetas
e das estrelas. Além de demonstrar como a fisica estd presente em todo o
cotidiano e como conhece-la pode ser Uutil e divertido.

Com a matematica, os jogos realizados despertaram nas criancas o
espirito competitivo, levando-os a agir em equipe, interagir, e pensar de uma
forma diferente, que segundo relato dos préprios professores, até entdo
havia sido pouco estimulada. Eles estavam eufdricos e a cada acerto, uma
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comemoragao animada. Muitos alunos durante as atividades, ficavam tao
empolgados que diziam que “amavam matematica”.

Nessa perspectiva, cabe a reflexdo sobre o modo como a ciéncia tem
sido ensinada. Muitos autores concordam que a forma como a ciéncia é
ensinada pode tanto estimular como desestimular o espirito investigativo do
estudante, despertando nele o encantamento pela ciéncia, ou, ao contrdrio,
inibindo a curiosidade do aluno, fazendo com que o gosto pelas ciéncias
diminua, ou até mesmo se transforme em aversdo (LORENZETTI, 2000;
LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; SILVA, 2011; VARELA; MARTINS, 2013;
VIECHENESKI; CARLETTO, 2005).

CONSIDERAGOES FINAIS

A execugdo deste projeto proporcionou tanto para os professores das
turmas, quanto para os professores especialistas, a aquisicdio de novos
conhecimentos acerca do aprendizado e perspectivas das criangas nas dreas
cientificas. Apesar da pouca idade e escolaridade as criangas participaram
intensamente das atividades realizadas, possibilitando assim, a realizagao de
amplas discussGes e inesperadas contextualizagdes dos assuntos
trabalhados.

De modo geral, constatou-se que o projeto extrapolou limites, uma vez
que, devido a euforia das criangas com os encontros, houveram muitos
comentarios positivos acerca das atividades, tanto pelos alunos (que
esperavam ansiosos ao proximo encontro) quanto pelos professores e
familiares, que elogiaram e comentaram muito a respeito das acgdes,
inclusive em redes sociais.

O despertamento do interesse das criangas pela ciéncia foi muito além
do esperado. Levando a crer que quanto mais cedo for a insercdo da ciéncia
nos conteudos escolares, mais natural e agradavel pode ser o entendimento
das disciplinas a ela associadas. E muito importante que que se possibilite
aos alunos a aquisicdo e construcdo dos conhecimentos que sirvam de
alicerce aos seus saberes futuros. Sendo assim, percebe-se nessa pratica que
a curiosidade e o interesse dos alunos deixaram evidente a importancia de
gque os professores dos niveis iniciais da educacdo basica estejam
capacitados para transposicao didatica, de forma a desmistificar desde cedo
o estigma de que a ciéncia é dificil e, assim, contribuir para o avanco do
interesse dos estudantes por esta area do conhecimento.
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CHILDREN AND THE INTEREST IN SCIENCE:
A SEARCH BASED ON ACTIONS TO
PROMOTE MEANINGFUL LEARNING

ABSTRACT

This article discusses the relevance of working on teaching methodologies that aim to
awaken children 's interest in science. For that, a didactic practice was carried out with
students of early childhood education and initial series of elementary education. The
activities were divided into four distinct themes, according to the major scientific areas:
chemistry, biology, physics and mathematics. It was observed that it was possible, even at
the youngest school age, to work on the proposed scientific topics without major
difficulties. Such success was possible, mainly due to the use of a contextualized, playful
and meaningful approach. The curiosity and interest of the students made it evident that
it is important for teachers at the initial levels of basic education to be able to didactic
transposition to demystify the stigma that science is difficult and thus contribute to the
advancement of the interest in this area of knowledge.

KEYWORDS: Science Teaching. Meaningful learning. Interest in science.
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