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Resumo

Este artigo relata uma experiéncia de sala de aula realizada em turmas de
graduacdo da Unidade Académica de Garanhuns/Universidade Federal Rural de
Pernambuco, na qual verificou a interferéncia positiva do uso de diferentes estratégias
de ensino, tais como, painel integrado, estudo do meio, experimentacdo, estudo de
texto e oficina tematica, na abordagem da Quimica organica a partir de situagao de
estudo. A intervengdo didatica envolveu momentos distintos, abrangendo diferentes
atividades. Para cada atividade foi elaborado previamente, pelo professor, um roteiro,
contendo as atividades programadas e as informagdes necessarias para as discussdes. O
roteiro foi distribuido aos estudantes. Estas atividades possibilitaram a correlagdo entre
os conteldos programaticos da Quimica na graduacdo e o cotidiano dos estudantes.
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Abstract

This article describes an experience of classroom held on undergraduate classes
of the Unidade Académica de Garanhuns/Universidade Federal Rural de Pernambuco,
which examined the interference of the positive use of different teaching strategies,
such as survey of the panel, integrated experimentation, reading text and thematic
workshop, the approach of organic chemistry from the study situation. The didactic
intervention involved distinct moments, enclosing different activities. For each activity
it was elaborated previously, for the teacher, a script containing scheduled activities
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and information necessary for the discussions. The script was distributed to students.
The activities allowed the correlation between the programatic content of
undergraduate chemistry and the students everyday life.

KeyWords: strategies, undergraduate education, construction of concepts

Introducao

O exercicio da docéncia no curso de graduacgao possibilita-nos questionar a metodologia no
processo ensino-aprendizagem, que vem sendo implementada tanto na academia como nos
programas de aperfeicoamento e atualizagdo dos profissionais e nos eventos dirigidos a categoria.
A préatica didria sinaliza a ocorréncia de um ensino centrado na figura do professor, que detém a
autonomia do conhecimento, gerando estratégias repetitivas, geralmente com aulas expositivas,
e conseqlientemente criando um fluxo wunilateral de comunicag¢do, dificultando o
desenvolvimento do pensamento critico por parte do aprendiz, que na maioria das vezes assimila

o que lhe é imposto, sem muitos questionamentos.

Na formulagdo curricular, definida pelo MEC (Ministério de Educacdo e Cultura) e pelo CNE
(Conselho Nacional de Educacgdo), as propostas de curriculos, a serem desenvolvidas pelas IES,
devem incluir competéncias basicas, conteludos e estratégias de ensino coerentes com os
principios pedagdgicos de identidade, diversidade e autonomia, e também os principios de
interdisciplinaridade e contextualizacdo, adotados como estruturadores do curriculo dos cursos

de graduacgao do ensino superior (Brasil, 2004).

As atuais diretrizes curriculares dos cursos de terceiro grau propdem, por exemplo, que o
Ensino Superior seja efetivamente propiciador de aprendizados formativos para a vida, para o
trabalho. Propdem um Ensino Superior que promova conhecimentos, informagdes, competéncias,
habilidades e valores capazes de se constituirem em instrumentos reais de percepcdo, de
satisfacdo, de cultura, de interpretacdo, de julgamento, de atuacdo e de aprendizado
permanente, dai a necessidade de implementar uma proposta metodolégica como base em

diferentes estratégias de ensino.

Diante do exposto, o presente trabalho teve como objetivo discutir diferentes estratégias
de ensino utilizadas em aula de quimica organica, a partir de situacdo de estudo, buscando
superar o modelo transmissao-recepg¢ao de conhecimentos poucos significativos, possibilitando o
envolvimento ativo dos estudantes e promovendo uma articulacdo entre os diferentes contetdos

de quimica organica.
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Fundamentac¢ao Teodrica

O termo “estratégias de ensino” refere-se aos meios utilizados pelos docentes na
articulacdo do processo de ensino - aprendizagem, de acordo com cada atividade e os resultados
esperados. Anastasiou e Alves (2004, p. 71) advertem que as estratégias visam a consecucdo de
objetivos, portanto, ha que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o
processo de ensinagem. Por isso, os objetivos que norteiam o processo de ensino-aprendizagem
devem estar claros para os sujeitos envolvidos — professores e estudantes — e estar presentes no
contrato didatico, registrado no Programa de Aprendizagem correspondente ao mddulo, fase,

curso, etc.

Bordenave e Pereira (1998) consideram “estratégias de ensino” como sendo um caminho
escolhido ou criado pelo professor para direcionar o aluno, pautado numa teorizagdo a ser
aplicado na sua pratica educativa. Partindo desse pressuposto, Masetto (2003) amplia o conceito
de estratégia de ensino e aprendizagem, considerando-as como os meios utilizados pelo professor
para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos. Nesta definicdo, entram a organizagao do
espaco utilizado enquanto sala de aula, a leitura e interpretacdo de texto, o semindrio tematico, o
estudo do meio, os estudos de casos, as discussdes em grupos, dentre inUmeras outras opgoes.
Compreende-se, entdo, que as estratégias e técnicas sdo recursos que podem agregar valores nos
processos de ensino e aprendizagem e que so terdo importancia se estiverem ligados diretamente

aos objetivos pretendidos.

A definicdo do uso de determinada estratégia de ensino-aprendizagem considera os
objetivos que o docente estabelece e as habilidades a serem desenvolvidas em cada série de
conteudos. No entender de Pimenta e Anastasiou (2002, p. 195) “a respeito do método de ensinar
e fazer aprender (ensinagem) pode-se dizer que ele depende, inicialmente, da visdo de ciéncia, de

conhecimento e de saber escolar do professor”.

Nessa perspectiva, as estratégias de ensino a serem utilizadas, tais como, estudo do meio,
painel integrado, experimentacdo, estudo de texto e oficinas temdticas, serdo implementadas a

partir de situacdo de estudo.

Entende-se como situagdo de estudo uma situagdo real (complexa, dindmica, plural) e
conceitualmente rica, identificada nos contextos de vivéncia cotidiana dos alunos fora da escola,
sobre a qual eles tém o que dizer e, no contexto da qual, eles sejam capazes de produzir novos
saberes expressando significados para tais saberes e defendendo seus pontos de vista. A
“situacdo de estudo” visa romper com a apresentacdo linear dos conteludos cientificos,
desenvolvendo compreensdes interdisciplinares. Conforme Maldaner (2001, p. 45), “a situagdo de
estudo rompe, na prdtica, com a forma meramente disciplinar de organizagdo do ensino e ela faz

isso sem justapor simplesmente os diversos contetdos disciplinares, um ao lado do outro”.
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Ao se desejar um ensino que faga sentido para os alunos no presente e ndo somente no
futuro, ou nunca mais, isto é, um ensino que tenha a ver com a vida cotidiana dos individuos, com
os fatos e questdes do dia-a-dia, a necessidade da interdisciplinaridade e da contextualizacdo
surge naturalmente. Segundo Machado (2000), contextualizar é uma estratégia fundamental
para a construgao de significagcdes. Na medida em que incorpora relagdes tacitamente percebidas,
a contextualizagdo enriquece os canais de comunicagdo entre a bagagem cultural, quase sempre

essencialmente tacita, e as formas explicitas ou explicitdveis de manifesta¢cdo do conhecimento.

O contexto, como sugere Machado (1999), pode oferecer possibilidades de envolvimento
ativo dos alunos nas aulas, pois: (a) se opOe a excessiva fragmentacdo que os conteudos escolares
normalmente apresentam; (b) oferece a possibilidade de visdo sistémica e interdisciplinar de um
dado tdpico; (c) possibilita o aparecimento de outros conhecimentos trazidos pelos alunos, como
o conhecimento técnico, intuitivo e vivencial e (d) tende a enriquecer a construgao de

significacdes pelos alunos.

No ensino de quimica a experimentagdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de
problemas reais que permitam a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de
investigacdo. Nessa perspectiva, o conteldo a ser trabalhado caracteriza-se como resposta aos
questionamentos feitos pelos estudantes durante a interagdo com o contexto criado. A
experimentacdo trabalhada a partir de situacGes problemas leva o estudante a compreensao dos
conteldos abordados em sala de aula. A participacdo efetiva do estudante e o incentivo do
professor nas atividades possibilitam a inser¢ao na educagao cientifica. De acordo com Santos e
Schnetzler (1996), as atividades experimentais sdo relevantes quando caracterizadas pelo seu
papel investigativo e sua fungdo pedagdgica em auxiliar o(a) aluno(a) na compreensdo dos

fendbmenos.

Por outro lado, a experimentacdo tem sido considerada uma estratégia de ensino util para
promover a aprendizagem. Pesquisas revelam, entretanto, que muitos professores apresentam
uma visdao simplista da experimentagdo, imaginando ser possivel “comprovar a teoria no
laboratdrio”; outros acreditam que a partir do laboratério se possa chegar as teorias. Desta
forma, pode-se considerar que pouco contribuird para a aprendizagem significativa (Zanon, 2000
e Hodson, 1998).

Conforme descrito por Ausubel (1982), o individuo constréi significado a partir de um
acerto conceitual entre o conceito apresentado e o conhecimento prévio além é claro, de sua
predisposicdo para realizar essa construcdo. Sua teoria da aprendizagem significativa tem como
base o principio de que o armazenamento de informag¢des ocorre a partir da organiza¢cdo dos

conceitos e suas relagGes, hierarquicamente dos mais gerais para os mais especificos.

O painel integrado é uma estratégia de ensino que favorece a participagao dos estudantes.

Segundo Masseto (2003) essa estratégia de ensino exige a participacdo de todos, pessoal e grupal,

R.B.C.E.T., vol 3, num 2, mai./ago. 2010 ISSN — 1982-873x “



e desenvolve a responsabilidade pelo processo de aprendizagem préprio e do colega. E uma
técnica que se realiza em trés momentos e pode ser usada com classes pequenas ou com classes
numerosas: sempre serdo cinco ou seis alunos trabalhando em grupo e o professor

acompanhando qualquer grupo do segundo momento.

O estudo do meio é uma estratégia de ensino bastante importante para melhoria da
qualidade de ensino. Segundo Anastasiou e Alves (2004) é um estudo direto do contexto natural e
social no qual o estudante se insere, visando a uma determinada problemdtica de forma
interdisciplinar. Cria condi¢cGes para o contato com a realidade, propicia a aquisicao de

conhecimentos de forma direta, por meio da experiéncia vivida.

O estudo de texto é uma estratégia de ensino usado por professores na academia, mas nao
muito frequente. De acordo com Anastasiou e Alves (2004), o estudo do texto é a exploragdo de
idéias de um autor a partir do estudo critico de um texto e/ou a busca de informagbes e

exploracdo de ideias dos autores estudados.

Finalmente, a oficina é a reunido de um pequeno numero de pessoas com interesses
comuns, a fim de estudar e trabalhar para o conhecimento ou aprofundamento de um tema, sob
orientacdo de um especialista. Possibilita o aprender a fazer melhor algo, mediante a aplicacdo de

conceitos e conhecimentos previamente adquiridos (Anastasiou e Alves, 2004).

Diante do exposto, o presente trabalho teve como objetivo discutir diferentes estratégias
de ensino utilizadas em aula de quimica organica, a partir de situacdo de estudo, buscando
superar o modelo transmissao-recepg¢ao de conhecimentos poucos significativos, possibilitando o
envolvimento ativo dos estudantes e promovendo uma articulagdo entre os diferentes conteudos

de quimica organica.

Metodologia

O presente estudo foi fruto de um trabalho desenvolvido durante a disciplina de Quimica
Bioldgica | do curso de Zootecnia da Unidade Académica de Garanhuns da Universidade Federal
Rural de Pernambuco - UFRPE. A investigacdo foi realizada junto a 50 estudantes do primeiro
periodo do primeiro semestre de 2008, com duragdo de cinco meses (margo a junho de 2008).
Optou-se por uma abordagem envolvendo diferentes estratégias de ensino, tais como, estudo do
meio, painel integrado, oficina tematica, experimentacdo e estudo de texto, na abordagem da

Quimica Organica a partir de situacdo de estudo.

Nesta otica, foram desenvolvidas e investigadas a Situacdo de Estudo: “Bacia Leiteira do

I”

agreste Meridiona

A pesquisa foi desenvolvida em trés momentos. No primeiro momento foi realizada uma

pesquisa de campo - propriedades rurais, queijarias, supermercados e industrias de leite (estudo
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do meio), cujos instrumentos utilizados foram entrevista semi-estruturada e questiondrio. O
segundo momento consistiu em pesquisa bibliografica, através do estudo de textos e no terceiro
momento consistiu nas interveng¢des didaticas, onde foram utilizadas as seguintes estratégias: a)
painel integrado com a organizacdo das informagGes em painéis (com texto pequeno, fotos,
tabelas e graficos); b) experimentagdo, através da realizacdo de experimentos em pequenos
grupos; c) leitura de textos e sintese e d) socializacdo dos resultados, em forma de oficinas
temadticas, com a comunidade académica. Com a vivéncia das diferentes estratégias de ensino,
pode-se apresentar aos estudantes algo concreto, contextualizado, o qué facilitou, ainda, a
construgao de conceitos tais como: teoria estrutural, substancias organicas, funcbes organicas,
estereoquimica, reagBes organicas, acidos graxos, carboidratos, proteinas, ligacdes, terpenos,
dentre outros. Além de uma boa interacdo entre estudantes e professor, conseguiu-se

estabelecer interconexdes entre os conhecimentos da disciplina e a temdatica em foco.

Resultados e Discussao

Com a vivéncia de diferentes estratégias de ensino a partir de situacdo de estudo foi
possivel apresentar aos estudantes algo concreto, contextualizado, o que facilitou os trabalhos
iniciais de aproximacdo e discussdo dos diferentes conceitos na resolucdo da situagdo de estudo:
“Bacia Leiteira do agreste Meridional”. As interveng¢Ges didaticas foram realizadas utilizando
diferentes estratégias de ensino, a saber: estudo do meio, painel integrado, experimentacgao,

estudo de textos e oficinas tematicas.

Ao fazer o estudo do meio os estudantes elaboraram e aplicaram entrevistas com

proprietarios de fazendas, com gerentes e funcionarios de supermercados, etc.

A introducdo de subsidios tedricos foi feita por meio de painel integrado, com textos
extraidos do livro de Quimica & Sociedade (Santos et al.,, 2008). As intervenc¢des didaticas
utilizando esta estratégia permitiram que os estudantes se tornassem agentes ativos de suas
aprendizagens, criando texto (resumo), discutindo a relagdo entre alimentos e a Quimica Organica
e construindo conceitos. Ao final de cada intervengdo o professor regente apresentou uma

sintese do que foi discutido pelos estudantes, com auxilio do retroprojetor.

A experimentacdo foi a terceira estratégia vivenciada, esta foi desenvolvida também ao
longo do semestre. Para realizacdo dos experimentos, trabalhou-se em grupos os seguintes
experimentos: caracterizagdo de carboidratos em alimentos, solubilidade de alimentos,
identificacdo de proteinas e aminodacidos etc. No desenvolvimento dos experimentos utilizamos
dois modelos de aula experimental: modelo tradicional (demonstrativo - s6 compete ao professor
a realizacdo do experimento) e o modelo interacionista (aluno realiza e discute em grupos os
resultados obtidos). No modelo tradicionalista os relatérios apresentados, pelos estudantes,

muitas vezes eram incompletos, inconsistentes e sem nenhuma perspectiva de conceitos
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construidos. Neste modelo os estudantes eram apenas telespectadores, esquecendo as vezes de
fazer anotag¢Oes devidas e solicitadas pelo professor. Ja os experimentos desenvolvidos no modelo
interacionista houve a participacdao direta do estudante (estudante sai da condicdo de mero
telespectador). Neste modelo o aluno realiza, investiga, observa, discute e valida os resultados
obtidos com seus pares. Para realizacdo dos experimentos foram utilizados materiais e reagentes
encontrados em supermercados locais e os procedimentos foram elaborados coletivamente entre
professor - estudante. Apds realizagdo dos experimentos alguns conceitos foram construidos:
acucar redutor, hidrélise, reacdo, solubilidade, degradacao, fervura, diluicdo, dissolucdo, mistura,
nutrientes, alimentos, entre outros. Em alguns experimentos utilizou-se materiais alternativos
como garrafas PET para armazenamento das solugdes preparadas; quenga de coco para macerar

alguns alimentos dentre ouros.

A estratégia, denominada estudo de texto, foi também desenvolvida ao longo do semestre.
Os textos para leitura e interpretagcdo foram os seguintes: 1) Alimentos; 2) A quimica e os
alimentos e 3) Saude: risco e alternativas. Todos os textos foram extraidos do livro, Quimica &
Sociedade (Santos et al., 2005). A metodologia utilizada foi desenvolvida em pequenos grupos. A
leitura do texto favoreceu a aprendizagem colaborativa. O papel da professora consistiu em
coordenar os vdrios grupos de discussdo e, periodicamente, verificar se todos os estudantes
haviam compreendido as informagdes fornecidas no texto. A sintese do texto feita pelos

estudantes permitiu ao professor avaliar o andamento do grupo.

Finalmente, usou-se a estratégia oficina tematica como culminancia do projeto. O
desenvolvimento das oficinas tematicas se deu numa seqiiéncia que considerou trés momentos
pedagdgicos: a problematizacdo, a organiza¢do e a aplicagdo do conhecimento (Delizoicov et al.,
2002). Na problematizacdo, as situagdes reais, conhecidas e vivenciadas pelos participantes de
uma dada tematica foram apresentadas para que os estudantes manifestassem suas ideias e
concepgles a respeito. A meta foi problematizar e compartilhar o conhecimento que o grupo
possui. Coube ao professor fomentar uma discussdo das respostas, explorar explicagGes
contraditdrias e mostrar limitagdes no conhecimento caracteristico do senso comum. No segundo
momento pedagdgico, foram apresentados conhecimentos especificos necessdrios para a
compreensdo da situacdo de estudo. Na aplicagdo do conhecimento, a situagdo inicial foi
analisada e interpretada tendo como base as idéias e os conceitos introduzidos e outras situagdes
problematicas foram apresentadas para que os participantes pudessem aplicar os conhecimentos
elaborados. Todo esse processo foi muito importante, pois pode permitir que os estudantes
apresentassem um novo olhar sobre o problema inicial e se sentissem capazes de compreender e
buscar solugbes para outros problemas relacionados aos mesmos conhecimentos cientificos
(Silva, 2007).

As tematicas desenvolvidas nas oficinas estdo sumarizadas a seguir:

1. Carboidratos nosso combustivel didrio
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2. Aquimica e os alimentos

3. Saude: riscos e alternativas

4. Industrias de Leite e Derivados

5. Constituintes e Adulteragdo do leite

6. Influéncias da racdo animal na qualidade do leite

Cada oficina teve duracdo de quatro aulas (cada aula teve duragdo de 50 min) e foram
trabalhadas diferentes dindmicas, tais como leitura de texto em voz alta, trabalhos em grupos,

realizacdo de experimentos demonstrativos, jogos educativos, painéis interativos.

Os conteudos trabalhados na disciplina Quimica Bioldgica |, ao longo do semestre, foram
relevantes para uma aprendizagem significativa, pois rompeu-se com a fragmentacdo e a
linearidade no ensino vigente da Quimica. Avaliando a situacdo de estudo percebeu-se que a
mesma estimulou a percepgao dos estudantes no que se refere as inter-relagées entre conceitos
quimicos, linguagem quimica, fendbmenos, tecnologia, questdes ambientais dentre outras,
permitindo o desenvolvimento de uma visdo articulada para as transformag¢des do meio e do

préoprio homem (construtor e transformador) e seu meio.

O processo avaliativo se deu continuamente, levando-se em consideragao a participagao
dos estudantes, o nivel de interesse dos mesmos, bem como o processo interativo no decorrer
das atividades propostas. De modo geral, pode-se dizer que as avaliagGes corresponderam a um
momento privilegiado de estudo, em que os estudantes explicitaram as suas opinides sem
constrangimentos e houve a construgao de conceitos, tais como, fungGes organicas, quiralidade,
isdbmeros, ponto de ebulicdo, densidade, misturas, substancias, polaridade, solubilidade, soluto,
solvente, concentracdo, diluicdo, acidez, basicidade, reagao, solvente, neutralizagao, ionizagao,
hibridacdo, liga¢do, valéncia, formula, hibridacdo, orbital, monovalente, divalente, tetravalente,

haleto, férmulas.

Ao final do semestre, nas produgdes dos estudantes, os conceitos da quimica bioldgica
foram construidos efetivamente, o que ficou bastante evidente nos relatérios apresentados e na

apresentacao oral expressa em forma de painel.

Conclusoes

O estudo realizado enfatiza a importancia das estratégias de ensino no processo de
aprendizagem, aspecto este que pontuamos como fundamental no exercicio da docéncia. Os

conteldos das descricbes dos sujeitos valorizam o tipo de trabalho que temos utilizado como
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recurso metodoldgico, o qual reforca a relacdo professor/ aluno e possibilita a formacdo de

estudantes mais criticos.

Constatamos também que o uso de estratégias de ensino ndo convencionais, como as
vivéncias implementadas, propiciam a assimilagdo melhor do contelddo programatico, fato este

observado pelo tipo de respostas emitidas pelos estudantes nos relatérios e sintese de textos.

Acredita-se que este tipo de atividade contribui para a qualidade do ensino de Quimica
Organica, desde que os professores desenvolvam, apliguem e retomem os conceitos construidos
em sala de aula convencional. Enfatizamos a importancia da produgdo de novos materiais
didaticos, e a interacdo dos conhecimentos abordados com a vida social do aluno. A realiza¢do de
experimentos contribuiu para construgao de conceitos tais como: alimentos, agucar redutor,

solubilidade, acidez, basicidade, reagentes, lactose, leite, combinacao, sacarose, amido etc.

De um modo geral, os estudantes construiram os seguintes conceitos: substancias
organicas, fungdes organicas, estereoquimica, dcidos graxos, carboidratos, proteinas, liga¢oes,

terpenos, dentre outros.
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