s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Jucelino Cortez
jucelinocortez@gmail.com
0000-0001-8642-5605

Universidade de Passo Fundo,

Passo Fundo - Brasil

José Claudio Del Pino
delpinojc@yahoo.com.br
0000-0002-8321-9774
Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - Brasil

Pégina | 125

https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect

A Abordagem CTS e as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o Ensino Médio — Impli-
cagoes para uma Nova Educag¢ao Basica

RESUMO

Este artigo relata uma pesquisa bibliografica realizada junto as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, de 2013, visando identificar nos capitulos que compde
este documento, caracteristicas que nos remetam ao enfoque Ciéncia - Tecnologia - Soci-
edade, pontuando os principios mais relevantes desta abordagem, segundo os trabalhos
de Ziman (1994), Aikenhead (1994), Santos e Mortimer (2002) e Auler (2007). Acreditamos
que, com esta busca, encontramos, além de relagdes entre as DCNs e a abordagem citada,
motivos para promover junto as escolas, envolvendo alunos e professores, o uso deste
enfoque, a fim de proporcionarmos contextualizagdo, interdisciplinaridade e interesse dos
educandos, criando assim, melhorias no ensino das ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Abordagem CTS. Diretrizes Curriculares Nacionais. Ensino de Ciéncias.
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INTRODUCAO

O ensino das ciéncias na educacdo basica vem sofrendo alteracdes em suas
caracteristicas desde os anos 50. Porém, segundo Santos (2007), importantes
inovagdes educacionais comegaram aparecer nos anos setenta, alterando a con-
cepcdo de que escola serve como uma formadora de pequenos cientistas, com
uma visdo de ciéncia neutra e pronta. Comeca de forma muito lenta, uma nova
forma de entender a ciéncia como um produto do contexto econémico e social.

Mesmo assim, esta realidade, segundo Japiassu (1999), normatizou uma es-
trutura para educacdo bdsica separada por séries e componentes curriculares,
distanciando e dividindo conhecimentos e saberes cientificos. Ainda, na visdo
deste autor, esta situacdo cria frustracdo dos alunos, despertando nestes pouco
interesse pela escola.

Para Santomé (1998), este panorama torna-se mais grave quando percebe-
mos alunos que ndo conseguem fazer relagGes entre os conteddos abordados na
escola e o seu cotidiano, passando entdo a assimilar informac&es que nao estimu-
lam a curiosidade nem a capacidade critica dos educandos.

Segundo Paulo Freire:

As relagdes educador-educando na escola tradicional sdo fundamentalmen-
te narradoras, dissertativas, cabendo ao educador a tarefa de "encher" os
educandos com os conteddos de sua narragdo, numa concepgdo "bancaria"
da educagdo (FREIRE, 2009, p. 67).

Ainda referente a esta realidade, Chiquetto afirma que “[...] quanto mais os
educandos se exercitam no arquivamento dos depdsitos, menos desenvolvem a
consciéncia critica que os inseriria no mundo como sujeitos” (CHIQUETTO, 2011,

p. 6).

Na busca de melhorias deste quadro, surgem abordagens desenvolvidas por
tedricos da educagdo e orienta¢des educacionais elaboradas por érgaos gover-
namentais. Todas estas a¢Ges visam aprimorar e aproximar o ensino formal dado
pelas escolas com aquilo que estes tedricos e o prdprio governo consideram per-
tinente e Util na formacdo dos educandos.

A partir dos anos noventa, a educagdo bdsica no Brasil passou a sofrer algu-
mas implicacGes devido a divulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional, em 1996. Com esta acdo, o Ministério da Educacdo (MEC) comega um mo-
vimento de reforma de ensino em todos os niveis de escolaridade, elaborando e
oferecendo como norteamento para professores e instituicdes de ensino, uma
série de documentos normativos que, com o passar dos anos, formaram um
acervo de orientagGes visando a contextualizagdo de conteudos, a interdisciplina-
ridade e ao desenvolvimento de habilidades e competéncias. Os principais sdo os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), as novas
orientacdes para os Parametros Nacionais (PCN+) de 2002, as OrientagGes Curri-
culares Nacionais para o Ensino Médio de 2006 e as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Basica (DCNs) (BRASIL, 2013).

Como exemplo deste novo perfil para o ensino, apontamos, ainda nos PCN+
de 2002, a orientagdo para a execugao de a¢des educacionais, visando a valoriza-
¢ao do contexto social do educando.
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E preciso sempre considerar a realidade do aluno e da escola, e evitar suge-
rir novas disciplinas ou complicar o trabalho das ja existentes — até porque
esse tipo de aprendizado ndo se desenvolve necessariamente em situagGes
de aula, mas sobretudo em outras praticas (BRASIL, 2002, p. 11).

Mas, é direcionando nosso olhar para as DCNs, como documento vigente,
qgue encontramos, de forma mais incisiva a valorizagdo para o desenvolvimento
critico dos educandos ao citar que “Uma formacdo integral, portanto, ndo so-
mente possibilita acesso a conhecimentos cientificos, mas também promove a re-
flexdo critica sobre padrdes culturais” (BRASIL, 2013, p. 162).

As DCNs sdo, atualmente, o documento normativo que deve ser usado por
professores e escolas na busca de um ensino de qualidade. Conforme o MEC, es-
te documento se justifica pela necessidade de atualizacdo das politicas educacio-
nais, enfatizando o direito de todo brasileiro a formacdao humana e cidada.

Nesta linha, objetivando um ensino contextualizado, interdisciplinar e pro-
motor de desenvolvimento critico do educando, surge a abordagem Ciéncia, Tec-
nologia e Sociedade (CTS). Para Santos e Mortimer, CTS pode ser caracterizado
como o ensino do conteldo de ciéncias no contexto auténtico do seu meio
tecnoldgico e social, no qual os estudantes integram o conhecimento cientifico
com a tecnologia e o mundo social de suas experiéncias do dia-a-dia (SANTOS E
MORTIMER 2002).

Para estes autores, os trabalhos curriculares em CTS surgiram da necessida-
de de formar o cidaddo em ciéncia e tecnologia, o que ndo vinha sendo alcanca-
do adequadamente pelo ensino convencional de ciéncias (SANTOS E MORTIMER
2002).

Os mesmos também defendem que:

O objetivo central da educagdo de CTS no ensino médio é desenvolver a al-
fabetizacao cientifica e tecnoldgica dos cidadaos, auxiliando o aluno a cons-
truir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar deci-
sGes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade
e atuar na solugdo de tais questdes (SANTOS E MORTIMER, 2002, p. 5).

Diante do norteamento apresentado nas DCNs e das caracteristicas da abor-
dagem CTS, surge o interesse em pesquisar nestas diretrizes quais orientagdes
sdo comuns com os principios do enfoque CTS no ensino das ciéncias. Encontrar
esta relacdo consiste no objetivo principal desta pesquisa que tem ainda, outros
objetivos, como, sugerir acdes que ajudem professores e escolas em suas praticas
pedagdgicas.

Justificamos este trabalho por acreditarmos que o ensino de ciéncias no nivel
médio precisa de mudancgas e que um curriculo norteado pela contextualizacdo,
pela interdisciplinaridade e a formagao critica do educando preparando-o para a
plena cidadania, sdo itens indispensaveis para a melhoria do processo educacio-
nal. Estas caracteristicas citadas estdo explicitas nas Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a Educacdo Basica e também fazem parte dos principios do enfoque
CTS.

Este estudo estd disposto, na sequéncia, com uma caracterizacdo do refe-
rencial tedrico da abordagem CTS, o referencial metodoldgico utilizado, seguindo
pela analise das diretrizes em relagdo aos principios do enfoque CTS. Apds esta,
abordamos algumas sugestdes para a pratica escolar, baseada nas referéncias ci-
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tadas, encerrando com as consideracdes finais que deverdo motivar outros estu-
dos sobre o uso da abordagem CTS.

REFERENCIAL TEORICO

A ciéncia e a tecnologia, nos anos trinta do século passado, possuiam um ca-
rater inquestionavel de agentes responsaveis pelo bem-estar, conforto e qualida-
de de vida das sociedades. Com uma sequéncia de eventos questionaveis em
seus resultados e efeitos de médio e longo prazo, esta imagem de benfeitora que
a ciéncia possuia comeca a ser abalada.

Apds a Segunda Guerra Mundial, com o desenvolvimento e uso de armas de
grande capacidade destrutiva, pesquisadores e cientistas comegam estudos refe-
rentes a ciéncia e suas implicagGes junto a sociedade. Paralelo a isso, surgem nas
ruas movimentos de cunho social protestando contra o sistema vigente que
atendia mais os propésitos politicos e tecnoldgicos (MIRANDA, 2013).

Na Europa, este movimento teve uma origem mais académica, sendo as pri-
meiras discussdes feitas por cientistas e tedricos na Universidade de Edimburgo,
na Inglaterra nos anos 70. Segundo Strieder, esta vertente “possuia uma énfase
maior na ciéncia, na explicacdo da origem e das mudancas das teorias cientificas,
e, portanto, na ciéncia como processo” (STRIEDER, 2012, p. 24).

Na América do Norte, este movimento comegou com um cardter mais popu-
lar, tendo uma forte veia ativista, capaz de promover a¢des governamentais co-
mo a criagao da Environmental Protection Agency (Agéncia de protecao Ambien-
tal — 1969) e do Office of Technology Assessment (Escritdrio de Avaliagdo de Tec-
nologias — 1972) (MIRANDA, 2013).

Além destas duas origens citadas, ainda existe outra vertente que merece
destaque: A Latino Americana. Esta, segundo Strieder (2012), nasceu das primei-
ras discussdes sobre a relacdo CTS na América Latina, pautada por questdes acer-
ca da ciéncia e da tecnologia nas politicas publicas. Mais tarde, por volta de 1960,
estas reflexdes foram batizadas de Pensamento Latino Americano em CTS (PLA-
CTS).

O PLACTS tinha por principal objetivo a critica ao modelo linear de inovacao
e a proposicdo de instrumentos como projetos nacionais, politicas implicitas e
explicitas e seus trabalhos eram desenvolvidos principalmente por engenheiros e
cientistas, focados em desenvolver uma visdo de ciéncia como sendo objeto de
estudo publico (MATQOS, 2014).

Vaccarezza cita que a América Latina despertou com certo atraso nos inves-
timentos governamentais em ciéncia e tecnologia, fazendo com que o movimen-
to CTS surgisse também tardiamente, com um enfoque maior na tentativa de in-
fluenciar os rumos da ciéncia e da tecnologia neste lado do continente, através
de uma politica cientifico-tecnolégica e ndo pela opinido publica. Mesmo ndo
tendo a mesma legitimidade das outras tradicGes, o pensamento latino-
americano de CTS é caracterizado por uma mescla de caracteristicas das duas
vertentes, com mais afinidade na tradi¢cdo europeia, questionando e discutindo o
envolvimento do estado e seu papel na evolugao e no desenvolvimento da cién-
cia e da tecnologia (VACCAREZZA, 1998).
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Segundo Linsingen, a América Latina esta submetida a uma influéncia exter-
na muito grande no que se refere a ciéncia e tecnologia. Esta realidade deu aos
primeiros estudos do PLACTS uma caracteristica toda especial:

Os trabalhos desenvolvidos pelo PLACTS, escritos principalmente por cientistas
e engenheiros, estavam focados na busca de caminhos e instrumentos para o

desenvolvimento local do conhecimento cientifico e tecnolégico, de modo a sa-
tisfazer as necessidades da regido (LISINGEN, 2007, p. 7).

Ainda, retomando os estudos de Strieder (2012), é possivel descrever o PLA-
CTS como um movimento que se opunha ao modelo de politica cientifica e tecno-
I6gica dos paises Latino-Americanos. Estes eram baseados nos modelos utilizados
em paises como Estados Unidos e, dessa forma, ndo davam atencdo as questdes
regionais envolvendo a ciéncia e a tecnologia. Assim, a principal caracteristica do
PLACTS era, por meio da acdo da politica cientifico-tecnoldgica, influenciar os
rumos da ciéncia e da tecnologia, buscando caminhos para o desenvolvimento
local do conhecimento, satisfazendo as necessidades da regido (STRIEDER, 2012).

Para Cerezo (1998), na América Latina este movimento surgiu com caracte-
risticas das duas veias e, hoje, € uma mescla de caracteristicas de cada vertente
e, para este autor, ndo é mais necessaria esta distin¢do, considerando que a divi-
sdo marcou os anos iniciais do movimento, tendo atualmente o mesmo objetivo
que é ultrapassar a visdo positivista, herdada e tradicional, despertando a neces-
sidade de se promover a participacdo publica dos cidaddos nas decisGes que ori-
entam e definem o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Ainda segundo este autor, as manifestagdes e as discussdes acerca da politi-
zacdo da Ciéncia e da tecnologia e a relagdo CTS abrangem trés frentes distintas
de desdobramento, podendo considerar estas frentes uma reunido das tradicGes.
Estes desdobramentos sdo denominados como os trés campos de acao:

1 — No campo da pesquisa académica;
2 — No campo das politicas publicas;
3 — No campo da Educacao.

O enfoque CTS na educagao comegou no meio universitario em quase todos
0s paises capitalistas, buscando desenvolver uma visdo critica da ciéncia e da tec-
nologia. Aos poucos, o raio de influéncia atingiu o ensino de ciéncias na educacao
basica, comecando com projetos de investigacao sobre atitudes de professores e
alunos em situacgGes de ensino de ciéncias.

Segundo Lujan Lopes (1996), este enfoque aparece de trés formas nos curri-
culos:

1 — Enxerto CTS — Introducdo de CTS nos conteudos de ciéncias, sem alterar o
ensino tradicional.

2 — Ciéncias por meio CTS — Os conteldos sdo subordinados e introduzidos a
partir dos temas CTS.

3 — Programas Puros CTS — Nesta categoria os conceitos cientificos ocupam
papel secunddrio.

Além destas possibilidades, existe ainda uma grande diversidade nas caracte-
risticas e nas formas de utilizar o enfoque CTS (AIKENHEAD, 1994) e segundo Zi-
man (1994), esse fato ndo faz da abordagem algo contraditério ou antagonico. Ao

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 10, n. 3, p. 125-144, set./dez. 2017.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 130

contrdrio disso, sdo caracteristicas que se completam abrangendo um leque de
dimensdes que ddo uma visdo plena da abordagem. Este leque de dimensdes po-
de ser usado como categorias que ajudam a caracterizar os curriculos CTS.

Apresentamos aqui, devido a relevancia, as categorias elencadas por Ziman
(1994), as apresentadas por Aikenhead (1994) e os principais aspectos da abor-
dagem CTS, citados por Santos e Schnetzler (2003).

Categorias de Ziman

- Enfoque na aplica¢dao da ciéncia - Diferente dos curriculos tradicionais
que valorizam a ciéncia considerada valida e pronta a partir de suas aplicacGes, os
curriculos devem abordar as aplicacGes, os perigos e os cuidados com efeitos co-
laterais da aplicacdo desta ciéncia e das tecnologias empregadas.

- Enfoque vocacional - Estd mais voltado para solu¢Ges académicas frente as
questdes tecnoldgicas, valorizando entdo a formacgdo para uma carreira profissi-
onal futura.

- Interdisciplinaridade - Os curriculos CTS ddo prioridade aos temas e aos
problemas existentes na relagdo entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Esta
abordagem transpassa o alcance das disciplinas e as integra, com seus contetdos
especificos, em torno de um tema central. Exemplo: Energias renovaveis, Produ-
tos industrializados, etc...

- Enfoque histérico - Quando abordamos o contexto histdrico das evolugdes
cientificas, descobrimos que a ciéncia é influenciada pela sociedade e que ambas
vao sofrendo alteragdes, fruto da construgdo humana.

- Enfoque filoséfico - O enfoque filoséfico aparece quase que automatica-
mente quando abordamos o enfoque histérico, pois ao considerar a ciéncia como
algo que esta em constante alteragdo, conforme as realidades histdricas, estamos
propondo para os educandos um questionamento sobre o status de verdade ab-
soluta e sobre o método cientifico como inquestiondvel, dogmatico e rigido.

- Enfoque socioldgico - Um dos maiores objetivos da abordagem CTS é fazer
com que os educandos reconhegam a ciéncia e a tecnologia como institui¢cdes so-
ciais que sao organizadas para produzir conhecimentos que alteram e sdo altera-
dos pelo contexto social.

- Problematizacdo - A problematizagao dos temas referentes ao ensino da
ciéncia constitui também um dos principais motes desta abordagem. Estudar um
determinado assunto partindo de uma problematizacdo ajuda a aumentar o inte-
resse dos educandos, possibilitando uma melhor compreensao dos fenémenos
envolvidos, bem como cria conexdes com outros conhecimentos, tornando-os ci-
dadaos cientes da importancia destes assuntos junto ao seu cotidiano.

Categorias de Aikenhead

- Contextualizagdo - Segundo Aikenhead (1994), o curriculo CTS deve abor-
dar conteldos de ciéncias de forma conectada e integrada com o cotidiano dos
alunos, indo ao encontro de uma tendéncia natural as associa¢des entre conteu-
do escolar e vivéncias didrias.

- Tomada de decisdes - Outra caracteristica desta abordagem é o desenvol-
vimento da capacidade de tomada de decisGes e a responsabilidade social do
educando. Este deve ser, segundo essa perspectiva, ndo sé um aprendiz dos fe-
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nomenos explicados pelas ciéncias, mas também, um estudante ciente dos con-
textos histdricos, filosoficos e epistemolégicos envolvidos em cada conteddo
abordado.

- Curriculo orientado no aluno - A educacdo com enfoque CTS deve estar
orientada no aluno, considerando-o como cidaddo e ndo como cientista.

- Formagao critica para o exercicio da cidadania - Quando o ensino de cién-
cias vai além da informacdo de conceitos, passando a trabalhar questdes sociais,
histéricas e culturais, o processo contribui para a formacao de atitudes e valores
morais e éticos dos educandos (SANTOS E MORTIMER, 2001).

Segundo Aikenhead (1994), os conteldos CTS estdo relacionados, possibili-
tando a compreensdo do ambiente natural que esta inserido no contexto tecno-
légico, conforme a figura 1:

Figura 1
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Fonte: Aikenead (1994), pagina 48.

Segundo Santos e Schnetzler (2003), todas estas categorias e linhas de enfo-
ques, cobrem uma relagdo de aspectos descritos no quadro abaixo:

Aspectos CTS Esclarecimento

Natureza da ciéncia Ciéncia é uma busca de conhecimento dentro de
uma perspectiva social.

Natureza da tecnologia Tecnologia envolve o uso do conhecimento cienti-
fico e de outros conhecimentos para resolver pro-
blemas praticos. A humanidade sempre teve tecno-
logia.

Natureza da Sociedade A sociedade é uma instituigdo humana na qual
ocorrem mudangas cientificas e tecnoldgicas.

Efeito da Ciéncia sobre a Tecnolo- | A produgdo de novos conhecimentos tem estimu-
gia lado mudangas tecnoldgicas.

Efeito da Tecnologia sobre a Socie- | A tecnologia disponivel a um grupo humano influ-
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dade. encia grandemente o estilo de vida do grupo.

Efeito da Sociedade sobre a Cién- | Por meio de investimentos e outras pressdes, a
cia. sociedade influencia a direcdo da pesquisa cientifi-
ca.

Efeito da Ciéncia sobre a Sociedade | Os desenvolvimentos de teorias cientificas podem
influenciar o pensamento das pessoas e as solu-
¢Oes de problemas.

Efeito da Sociedade sobre a Tecno- | PressGes dos érgdos publicos e de empresas priva-
logia. das podem influenciar a dire¢do da solucdo do
problema e, em consequéncia, promover mudan-
¢as tecnoldgicas.

Efeito da Tecnologia sobre a Cién- | A disponibilidade dos recursos tecnolégicos limita-
cia. ra ou ampliara os progressos cientificos.

Fonte: Os nove aspectos da abordagem de CTS — Santos e Schnetzler (2003), pagina
65.

Diante destes principios que caracterizam a abordagem CTS, partimos para
uma analise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Basi-
ca, buscando relagdes que, a nosso ver, estdo coerentes e concomitantes com o
enfoque CTS.

REFERENCIAL METODOLOGICO

Para este trabalho, optamos por realizar uma pesquisa de natureza Aplicada,
considerando que objetiva gerar conhecimentos para aplicagao pratica, dirigidos
a solucdo de problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais (Ge-
rhardt e Silveira, 2009). A abordagem sera qualitativa, considerando que suas ca-
racteristicas sdo: objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acées de descre-
ver, compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em de-
terminado fenémeno; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores. O objetivo é exploratdrio e o procedimento bibliografico, ao
considerar que a pesquisa estd sendo feita a partir de referéncias tedricas ja pu-
blicadas (Gerhardt e Silveira, 2009).

Para uma melhor organizagdo, optamos por seguir as delimitagdes de cada
capitulo das DCNs, observando, quando possivel, as relacdes com o enfoque pro-
posto, procurando identificar quatro categorias definidas conforme as principais
caracteristicas elencadas nos referenciais tedricos. Sdo elas: (a) a problematiza-
¢do e a contextualizacdo, (b) a interdisciplinaridade e os enfoques historico, filo-
sofico e socioldgico, (c) a inclusdo de temas sociais e questbes socio-cientificas e
(d) a formagdo cidadd do educando e a valorizagdo da discusséo acerca do papel
da ciéncia e da tecnologia.

ANALISE DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCAGAO BASICA

As DCNs para a Educacdo Basica trazem, de inicio, um breve relato introduto-
rio, relacionando-a com a Lei 9394/96, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional). Neste histérico, faz-se uma justificativa da necessidade de atuali-
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zacdo das politicas educacionais, enfatizando o direito de todo brasileiro a forma-
¢do humana e cidada, apontando como objetivos, em primeiro lugar, a busca pe-
la sistematizagdo dos principios da LDB, seguindo da inten¢do de estimular a re-
flexdo critica de todos os participantes do processo politico-pedagdgico, bem
como orientar a formacao inicial e continuada dos profissionais envolvidos com a
educacdo. Nesta perspectiva os organizadores comentam que:

E nossa expectativa que essas diretrizes possam inspirar as instituicdes edu-
cacionais e os sistemas de educagdo na elaboracdo de suas politicas de gestao,
bem como de seus projetos politico-pedagdgicos com vistas a garantir o acesso, a
permanéncia e o sucesso dos alunos resultante de uma educacdo de qualidade
social que contribua decisivamente para constru¢ao de uma sociedade mais justa
e mais fraterna (BRASIL, 2013, prefacio).

Para atingir tais objetivos, as DCNs tracaram as chamadas ideias-forca, bus-
cando, entre outros itens, tornar a educagdo basica um direito, contextualizada e
em consonancia com os acontecimentos e suas determinacgdes histérico-sociais e
politicas, bem como a articulacdo da educac¢do escolar com o mundo do trabalho
e a pratica social.

Identificamos que estas orientacGes estdo em consonancia com a busca pela
problematizagdo e a contextualizagdo, podendo ainda relacionarmos com a for-
magdo cidadd do educando. Esta articulagao entre a escola e o contexto social es-
tad presente no enfoque CTS e é abordada por Santos e Mortimer (2002). Estes
autores afirmam que a abordagem CTS no ensino das ciéncias, apresenta como
objetivo geral a promocdo da alfabetizacdo cientifica dos cidaddos, visando tor-
nar os educandos, membros de uma sociedade com condi¢cdes de intervir de
forma critica no contexto social no qual estdo inseridos, com capacidade e co-
nhecimento suficientes que os possibilitem a tomada de decisdo responsavel e
consciente sobre questdes relativas a Ciéncia e Tecnologia na Sociedade.

Segundo Aikenhead (1997), o movimento CTS na educacgdo surgiu em um
contexto marcado pela critica ao modelo de desenvolvimento cientifico e tecno-
légico, com uma forte confluéncia na formacao critica do estudante e na sua atu-
acao como cidadao.

Esta preocupacdo com a formacgdo cidada estd explicita nas diretrizes, nova-
mente, quando esta cita:

A Educacdo Basica de qualidade é um direito assegurado pela Constituicdo
Federal e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente. Um dos fundamentos do
projeto de Nacdo que estamos construindo, a formacdo escolar é o alicerce indis-
pensavel e condicdo primeira para o exercicio pleno da cidadania e o acesso aos
direitos sociais, econdmicos, civis e politicos. A educagdo deve proporcionar o de-
senvolvimento humano na sua plenitude, em condicdes de liberdade e dignidade,
respeitando e valorizando as diferencas (BRASIL, 2013, apresentacdo).

Abordando o mérito, o documento, considera que a sociedade constitui-se
no locus da vida, das tramas sociais e de movimentos complexos que retratam
encontros e desencontros de diferencas de varios cunhos das manifesta¢des do
ser humano. A educagdo deve, portanto, estar focada nesta realidade dialética,
proporcionando uma escola mais voltada a geracao de sujeitos inventivos, criti-
cos e participativos, possibilitando a inclusao plena dos educandos. Pois:
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Para que se conquiste a inclusdo social, a educacdo escolar deve fundamen-
tar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na so-
lidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de
seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus
direitos e deveres, compromissados com a transformacao social (BRASIL, 2013, p.
16).

Nas referéncias conceituais, as DCNs resgatam o conceito de cidadania, dan-
do énfase a ideia de participacdo ativa dos individuos nas decisdes pertinentes a
vida cotidiana e ao acesso aos bens e servicos de uma sociedade moderna.

Nesta mesma temdtica, os autores Cachapuz, Praia e Jorge (2004), destacam
gue somos a “Sociedade do Conhecimento” e que esta realidade nao é fruto do
acaso. Segundo estes autores, a escola com seus professores influenciam e ofere-
cem possibilidades de transformar os alunos em cidadaos cientificamente cultos.

Aikenhead (1994) defende que a abordagem CTS esta centrada no aluno, o
que significa que o ensino de ciéncia esta focado no ambiente e no contexto em
que este educando estd inserido. Esta forma de abordar o ensino de ciéncia é
condicdo necessaria para o desenvolvimento critico do estudante.

Esta forte preocupacdo em formar um cidadao, critico e participativo nas
guestdes sociais, confere ao enfoque CTS uma possibilidade de alterarmos uma
série de fatores que contribuem, segundo Auler (2002, p. 43), para “a perda do
interesse em estudar as disciplinas especificas”, como por exemplo: a imagem de
ciéncia quantitativa, a ndo consideracdo das pré-concepc¢bes dos alunos, entre
outros.

Recorrendo a estes tedricos, observamos a indissociabilidade entre as ideias
expostas nos capitulos iniciais do documento e a necessidade do uso da proble-
matizag¢do e de temas sociais com questdes sdcio-cientificas para proporcionar a
formacdo critica e cidadd do educando.

Na sequéncia do documento, faz-se uma analise da organizac¢do curricular,
conceituando o termo curriculo como sendo um conjunto de prdticas que pro-
porcionam a producado de significados e a construcdo da identidade do estudan-
te.

A educagdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializagdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condigées fisicas, sensori-
ais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, ori-
gens, contextos socioculturais (BRASIL, 2013, p. 25).

Ainda na busca de caracterizar o curriculo, as DCNs valorizam as tecnologias
de informacgdo e comunicacao, considerando a necessidade de uso de novos mé-
todos didatico-pedagdgicos.

Isto porque o conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da escola o
exercicio da compreensao, valorizagdo da ciéncia e da tecnologia desde a in-
fancia e ao longo de toda a vida, em busca da ampliagdo do dominio do co-

nhecimento cientifico: uma das condigbes para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 2013, p. 26).

Segundo Auler e Bazzo (2001), o exercicio desta cidadania pode ser motivado
guando desenvolvemos, além de conhecimentos necessarios para a sociedade, a
possibilidade de construgao de uma cultura de participacdo social.
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Para poder opinar e ter uma visao clara da utilidade, dos beneficios e malefi-
cios da ciéncia e da tecnologia junto a sociedade, é necessdrio conhecer como um
processo em transformacgao, que ndo é neutra e que pode e deve ser questiona-
da. Segundo Ziman (1994), o enfoque na aplica¢cdo da ciéncia da abordagem CTS,
ajuda na formacdo da cidadania quando supera a visdo tradicional do ensino
formal que caracteriza a ciéncia como algo puro, neutro e inquestionavel.

Nas formas de organizacdo curricular, as DCNs orientam para a ampliacao
dos espacos escolares, saindo da realidade das salas de aula, utilizando ambien-
tes socioculturais do entorno da sala, da escola, da cidade e até mesmo da regi-
do. Esta acdo valoriza os diferentes saberes e as diferentes formas de aprender,
reforcando o uso de abordagens interdisciplinares e transdisciplinares.

E possivel identificar na caracterizagdo dos contetdos, um apelo pela inter-
disciplinaridade, pela contextualiza¢do e pelo uso das relagdes sociais, através de
temas e questdes de interesse, tanto da escola quanto da comunidade. Quando
alunos interagem com a sociedade e esta participa da formacdo dos educandos,
oportunizamos, segundo Ziman (1994), uma educagdo conectada com as situa-
¢Oes didrias que o ambiente social oferece, com suas diferencas e dificuldades.

O uso de diferentes estratégias de ensino como palestras, seminarios, féruns
sociais e pesquisas de campo sdo, segundo Santos e Mortimer (2002), uma exce-
lente forma de preparar alunos para o exercicio pleno da cidadania.

Além do uso de ambientes fora da sala de aula e até fora da escola, defendi-
do pelos autores citados, Ziman (1994) defende que o uso da interdisciplinarida-
de constitui um dos maiores movimentos na educacdo cientifica, pois rompe bar-
reiras que so existem dentro da sala de aula, tornando o conhecimento, um pro-
cesso integrado com um formato amplo e multidisciplinar, como ocorre na reali-
dade fora da escola.

Décio Auler (2007) também defende a interdisciplinaridade ao afirmar que o
professor ndo deve confundir esta ligacdo entre disciplinas com uma superficiali-
dade nos conteldos ou uma polivaléncia de sua pratica. O que o autor defende é
a colaboracdo integrada de diferentes especialistas, em suas areas, contribuindo
para a analise de um determinado tema comum.

Também, neste item, o documento considera a necessidade do uso de temas
transversais como forma de organizacdo do trabalho didatico, considerando as
questdes da vida real do educando e a possibilidade de aprender na realidade e
da realidade. Esses temas variam, segundo estas orientages, conforme a regido
e as situacOes-problema encontradas.

Segundo Auler (2007), um dos objetivos tracados pelos curriculos CTS é a
promocdo de uma visdo de ciéncia mais ampla, atendendo a natureza da ciéncia
e a relacdo desta com a tecnologia e com o cotidiano. Isso estaria de fato promo-
vendo o interesse dos alunos.

Auler (2007) defende uma mudanga curricular, buscando programas mais
abertos ao uso de temas, com questdes contemporaneas, superando configura-
¢Oes disciplinares.

Ainda sobre esta relagdo com o cotidiano, Aikenhead (1994) defende que en-
sinar ciéncias sob este enfoque implica desenvolver andlise dos fenébmenos natu-
rais de forma conectada ao ambiente social e tecnolégico do aluno.
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Tanto os curriculos CTS quanto as DCNs procuram imprimir um compromisso
muito forte com as relagbes entre individuo e sociedade, procurando a efetiva
compreensdo da ciéncia em seu cardter ndo linear. Comprovando esta ideia, as
DCNs, entre outros compromissos, orientam os projetos politicos-pedagdgicos a:

Il - ensinar a compreender o que é ciéncia, qual a sua histéria e a quem ela
se destina; e, IV — viver situagBes praticas a partir das quais seja possivel
perceber que ndo ha uma Unica visdo de mundo, portanto, um fenémeno,
um problema, uma experiéncia podem ser descritos e analisados segundo

diferentes perspectivas e correntes de pensamento, que variam no tempo,
no espaco, na intencionalidade (BRASIL, 2013, p. 33).

O enfoque histdrico pode ser evidenciado nestes itens que, segundo Ziman
(1994), ao utilizarmos este enfoque, proporcionamos uma maior compreensao
de como as evolugdes da ciéncia e da tecnologia ocorrem em conjunto com as
mudancas na sociedade. Isso altera a visdo distorcida que se constrdi, muitas ve-
zes na escola, de uma atividade cientifica neutra e salvacionista, sem fraquezas e
problemas por influéncias politicas e econémicas.

Quanto a organizac¢do curricular, do ensino médio, as DCNs orientam que a
escola deve oferecer:

[...] o aprimoramento do estudante como um ser de direitos, pessoa huma-
na, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectu-
al e do pensamento critico [...] e [...] a compreensdo dos fundamentos cien-
tificos e tecnoldgicos presentes na sociedade contemporanea, relacionando
a teoria com a pratica [...] (BRASIL, 2013, p. 39).

Percebe-se nestas linhas, uma atenc¢do das diretrizes com o ensino de uma
ciéncia conectada com a atualidade. Cachapuz, Praia e Jorge (2004), defendem
gue, mesmo sendo importante o estudo dos eventos de séculos passados, é pre-
ciso que seja valorizada a contextualiza¢do e a problematizagdo, com um ensino
de praticas e problematicas que tratam de fendmenos contemporaneos. Esta
acdo, segundo Santos e Mortimer (2002) ajuda na formacdo de cidaddos capazes
de atuar na sociedade em que estes estdo inseridos.

Ainda referindo-se a organizagdo curricular, as diretrizes sugerem o uso de
eixos tematicos, propondo o entrelacamento entre trabalho, ciéncia e tecnologia,
voltados para uma educacdo cidada com envolvimento em quest&es sociais, pois:

Na perspectiva de reduzir a distancia entre as atividades escolares e as pra-
ticas sociais, o Ensino Médio deve ter uma base unitdria sobre a qual podem
se assentar possibilidades diversas: no trabalho, como preparagao geral ou,
facultativamente, para profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como
iniciagdo cientifica e tecnoldgica; nas artes e na cultura, como ampliagdo da
formagdo cultural (BRASIL,2013, p. 38).

Segundo Aikenhead (1994), um dos objetivos da abordagem CTS esta na al-
teracdo da visdo negativa que muitos alunos fazem da ciéncia quando se depa-
ram com curriculos tediosos e irrelevantes que castram a criatividade e a partici-
pacdo do educando.

Valoriza-se, em muitas partes das orienta¢des, a necessidade de observar-
mos a realidade e o contexto social dos educandos, considerando os problemas e
os fatos relevantes na sociedade em que a escola estd inserida. Mais uma vez a
necessidade de eixos transversais que acrescentem aos conteldos da base co-
mum, a insercdo da escola na sociedade.
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Dai a necessidade de se estimularem novas formas de organizagdao dos com-
ponentes curriculares dispondo-os em eixos tematicos, que sdo considera-
dos eixos fundantes, pois conferem relevancia ao curriculo. Desse modo, no
projeto politico-pedagdgico, a comunidade educacional deve engendrar o
entrelagamento entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e arte, por meio
de atividades prdprias as caracteristicas da etapa de desenvolvimento hu-
mano do escolar a que se destinarem (BRASIL, 2013, p. 50).

Santos e Mortimer (2002) citam em seu trabalho exemplos de temas como
energia e sustentabilidade, transportes e comunicagdo, saude e populacdo entre
outros. Estes temas possuem abrangéncia multidisciplinar e ainda, conforme o
nivel de aprofundamento, podem ser utilizados em diferentes anos letivos.

A avaliagdo, em suas vdrias instancias, segundo as DCNs, deve ser um pro-
cesso feito e acompanhado por todos os envolvidos e, no que se refere a avalia-
¢do dos processos de aprendizagem, esta deve ser continua e cumulativa, preva-
lecendo os aspectos qualitativos em relagdo aos quantitativos.

As DCNs abordam a relacdo do professor com o processo educacional com
uma caracteristica de envolvimento intenso, ao ponto de nao existir um sem o
outro. Destaca também a importancia da formagdo deste profissional que deve
ser mantida durante toda sua pratica docente, a fim de acompanhar a evolucdo e
as caréncias deste novo perfil do nosso educando.

Cita, ainda, recorrendo as ideias freirianas, que os docentes devem valorizar
as discussdes de técnicas e métodos dindmicos para suas aulas, considerando
gue mais importante que o conhecimento do professor é sua capacidade de des-
pertar o interesse e a curiosidade dos educandos. Para isso destaca que:

O conjunto de atividades docentes vem ampliando o seu raio de atuagao,
pois, além do dominio do conhecimento especifico, sdo solicitadas ativida-
des pluridisciplinares que antecedem a regéncia e a sucedem ou a permei-
am. As atividades de integragcdao com a comunidade sdo as que mais o desa-
fiam (BRASIL, 2013, p. 59).

ANALISE DAS DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO

Nossa analise estd voltada para o ensino médio, logo, abordaremos aqui o
capitulo que trata das Diretrizes para esta etapa, destacando, de inicio, sua forte
preocupagdo com o crescimento da economia nacional e com a necessidade de
formacgdo de jovens e adultos em conhecimentos tecnolégicos e industriais.

As DCNs orientam que para atingir o propdsito de preparar os educandos pa-
ra tornarem-se cidaddos atuantes na sociedade, é preciso qualificar a educacao.
No documento, faz-se uma referéncia a histdria evolutiva das relagdes entre su-
jeitos e interesses e valores envolvidos no decorrer dos anos na educacao brasi-
leira, afirmando que a evolugdo se deu de forma muito lenta, devido a busca de
resultados técnicos e de indices de eficacia.

Uma educacao com qualidade social, segundo estas diretrizes:

Precisa ser reinventada, ou seja, priorizar processos capazes de gerar sujei-
tos inventivos, participativos, cooperativos, preparados para diversificadas
inser¢Oes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao mesmo tempo, capazes
de intervir e problematizar as formas de produgdo e de vida (BRASIL, 2013,
p. 152).

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 10, n. 3, p. 125-144, set./dez. 2017.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 138

O documento destaca ainda, que a educacdo no Ensino Médio deve estar fo-
cada em uma formacdo humana integral, evitando a limitacdo de repasses de
conteuldos, visando os vestibulares.

Santos (2007) corrobora com esta afirmacdo ao defender que nos curriculos
CTS os conteudos sao usados como agentes de transformacao social, em um pro-
cesso de problematizagdo, criando debates sobre questdes pertinentes a realida-
de social dos educandos. Nao se trata de simplificar os conteudos e sim ressignifi-
ca-los socialmente, utilizando o estudo das ciéncias e da tecnologia com aporte
para desenvolver a formagdo cidadd, visando o desenvolvimento critico do edu-
cando.

O documento também alerta para o risco de a escola e de seus membros,
sustentarem a ideia de que juventude é uma etapa transitdria, onde tudo que
deve ser trabalhado no ensino é focado numa perspectiva de vida adulta. Deve-se
sim, percebé-lo como um sujeito com valores e comportamentos caracteristicos
de uma categoria social.

Segundo Cachapuz, Praia e Jorge (2004), quando tratamos o educando, des-
de o inicio de sua escolaridade, como um ser ativo na sociedade, explorando seus
saberes como ponto de partida para novos conhecimentos, despertamos sua cu-
riosidade natural e sua capacidade de relacionar contextos e histéria pessoal, me-
lhorando a qualidade de seu aprendizado.

De acordo com Aikenhead (1994), a educacdo formal ndo deve somente pre-
parar o aluno para o préximo ano, visando aquisi¢cao de respostas corretas. O en-
sino de ciéncias deve desenvolver no educando o que o autor chama de “respon-
sabilidade social” na tomada de decisGes em assuntos que envolvem a relagao ci-
éncia e tecnologia. Esta dimensdo do enfoque CTS figura entre um dos principais
motes da abordagem e contribui, segundo Santos e Mortimer (2001), para a for-
macgdo cidadd de alunos com senso de responsabilidade social.

O trabalho é citado, neste documento, como principio educativo e aporte
para o desenvolvimento de sua capacidade de intervengao consciente na realida-
de e para a real compreensao da construcao do conhecimento.

Aikenhead (1994) afirma que, no ensino médio, as vivéncias e experiéncias
devem ser concretas relacionadas diretamente com o trabalho. Assim, os aspec-
tos humanos e sociais da ciéncia sdo abordados de forma simples, porém com
significado para os educandos.

J4 a pesquisa, neste documento, aparece como um principio pedagdgico e
deve ser motivada pelo professor. Este deixa de ser transmissor de informacdes e
passa a estimular e mediar o interesse e a busca pelo conhecimento.

Nestes primeiros capitulos das DCNs para o Ensino Médio, observamos uma
consequéncia das primeiras a¢cdes do Pensamento Latino em Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (PLACTS), ao valorizar a busca pelo conhecimento cientifico e tecnolé-
gico, voltando-se para as questdes regionais. Este envolvimento contribuiria para
a formacgdo cidadd do educando, melhorando as condi¢des de inser¢cdo no mer-
cado de trabalho, valorizando a juventude como uma fase onde forma-se o cida-
ddo com capacidade critica diante da realidade social.

As DCNs abordam, na sequéncia, discussdes referentes a sustentabilidade
ambiental, citando reunides de nivel mundial, como conferéncias da Organizacao
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das Nacgbes Unidas (ONU) e assim justificando a necessidade de introduzirmos
nos curriculos a compreensao integrada do meio ambiente, desenvolvendo o in-
centivo a participagdo individual e coletiva dos educandos como forma de exerci-
cio da cidadania.

Estas discussdes em torno de temas de implicagdes ambientais estdo implici-
tas nas questdes de temas sociais, segundo Santos (2007). Para este autor, os
curriculos devem abordar, em diferentes temas, as relacdes entre a ciéncia, a
tecnologia e os impactos ambientais possiveis de serem relacionados.

Diante deste exposto, percebe-se que sdo muitos os desafios para serem su-
perados na busca de uma educac¢do basica de qualidade. As DCNs citam, para
exemplificar, a necessidade de utilizacdo de metodologias mais dindmicas e con-
textualizadas e a caréncia em despertar, junto a dimensdo cognitiva, as dimen-
soes fisicas, sociais e afetivas.

Busca-se uma escola que ndo se limite ao interesse imediato, pragmatico e
utilitério, mas, sim, uma formagao com base unitéria, viabilizando a apropri-
acdo do conhecimento e desenvolvimento de métodos que permitam a or-
ganizacdo do pensamento e das formas de compreensdo das relagdes soci-

ais e produtivas, que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na pers-
pectiva da emancipagdo humana (BRASIL, 2013, p. 170).

O uso da problematizagéio como abordagem inicial para tratar de um tema,
caracteriza-se por ser um excelente recurso para tornar o ensino significativo. Se-
gundo Ziman (1994), a problematiza¢do de questGes referentes ao contexto dos
educandos, desperta a participagdo e ativa dimensdées da aprendizagem no cam-
po cognitivo e afetivo, diferente do tradicional repasse de conteudos.

Percebe-se que, tanto as DCNs quanto os tedricos citados, recomendam a
possibilidade de incentivar a participacao social dos estudantes e a promocgao de
suas competéncias como agentes de transformacdo em suas comunidades. Para
isso, a atividade escolar deve ser entdo recontextualizada em cada processo, cri-
ando novos desdobramentos em cada pratica pedagdgica, aproximando assim o
educando da escola e a esta, da realidade social em que todos estdo inseridos.

SUGESTOES PARA O ENSINO DAS CIENCIAS

E inquestionavel a necessidade de um repensar da pratica educacional em
nosso modelo de educacdo bdasica. Segundo Cachapuz, Praia e Jorge (2004), de-
vemos primeiramente pensar uma justificacdo social para a Educacdo em Ciéncia,
balizando nossa agdo quanto aos motivos deste ensino e quanto as estratégias
para atingir tais objetivos. Estas consideracdes, ja em curto prazo, implicariam no
despertar do interesse de nossos educandos. Segundo estes autores:

Se ndo formos capazes de encontrar novas respostas adequadas ndo s6 nao
seremos capazes de entusiasmar mais jovens para estudos cientificos como

também a compreensdo e utilidade social do esforgo cientifico/tecnolégico
ficardo prejudicadas” (CACHAPUZ, PRAIA, JORGE, 2004, p. 366).

E neste sentido que as DCNs est3o sugerindo acdes para qualificarmos nosso
ensino basico e também, nesta mesma linha, o enfoque CTS prop&e principios
muito praticos para nossas a¢des na atividade docente.

N3o objetivamos aqui configurar uma sequéncia diddtica engessada para
abordagem de conteudos e sim, procuramos, através das sugestdes apresentadas
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por diversos tedricos da abordagem CTS, apresentar estratégias e atividades que
podem ser usadas, aproximando as orienta¢cdes das DCNs com as reais possibili-
dades das a¢Ges educacionais.

Segundo Santos (2002), os conteldos dos curriculos CTS devem ser multidis-
ciplinares, relacionando a ciéncia e a tecnologia com a sociedade em diferentes
aspectos.

Para introduzirmos um contetdo utilizando o enfoque CTS, Aikenhead (1994)
sugere, de inicio, a abordagem de um problema social, por exemplo, através de
discussOes e sugestdes feitas por educandos. Na sequéncia, este autor defende
gue seja proposto um estudo do conteudo cientifico, relativo as tecnologias en-
volvidas nos fenébmenos analisados. Para completar, é necessario que fagcamos
uma discussdo relativa aos fatores envolvidos no estudo que tratam das questdes
de cunho social, buscando retomar questionamentos abordados no inicio do es-
tudo.

Segundo Santos (2002), estas atividades devem envolver ndo sé alunos e
professores no ambiente da sala de aula e sim, promover a¢gdes com a comuni-
dade, relacionando a escola com seu entorno e com sua realidade social. Isso é
possivel através de debates com convidados de fora da escola, pesquisas de
campo e visitas técnicas, por exemplo.

Acreditamos que o importante é oferecer ao educando a possibilidade de vi-
venciar, de forma ativa e ndo passiva, a possibilidade de aprender e interagir com
fendmenos que tenham relagdo com os conteudos abordados e com os conheci-
mentos necessarios a sua formacdo cidada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pelas reflexdes expostas neste artigo, acreditamos ter fornecido, de modo
generalizado, um breve relato sobre o movimento CTS, suas implica¢des junto a
educacdo, bem como a compreensao das principais orientacdes das DCNs que
possuem relacdo com o enfoque CTS.

Assim, percebe-se um forte incentivo a proposta de construirmos um ensino
voltado para o educando, valorizando aspectos sociais e humanos, preparando-o
para a vida em sociedade e para o trabalho. Conforme o documento:

Correspondendo a base nacional comum, ao longo do processo basico de
escolarizagdo, a crianga, o adolescente, o jovem e o adulto devem ter opor-
tunidade de desenvolver, no minimo, habilidades segundo as especificida-
des de cada etapa do desenvolvimento humano, privilegiando-se os aspec-
tos intelectuais, afetivos, sociais e politicos que se desenvolvem de forma
entrelagada, na unidade do processo didatico (BRASIL, 2013, p. 33).

E relevante citar a preocupag3o que o governo externa através das DCNs pa-
ra o desenvolvimento de um ensino que valorize a preparagdo para o trabalho e o
incentivo a pesquisa, a fim de tornar o educando um ser ativo, dindmico e um ci-
dadao com capacidade critica de opinar e decidir questdes de seu cotidiano.

Fica evidenciado neste estudo que as DCNs defendem iniciativas educacio-
nais voltadas para o desenvolvimento de praticas criativas, que ajudem a desper-
tar no educando a vontade de aprender, para que a escola basica tenha conexdo
com o mundo que cerca estes individuos, tornando-os capazes de atuar na socie-
dade com consciéncia critica frente aos problemas sociais, com conhecimento
técnico e cientifico, preparando-os para o trabalho, mas, principalmente, con-
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forme os termos do documento, com “formacdo cidada” para uma “sociedade
mais justa e fraterna” (BRASIL, 2013, p. 5).

Cabe ainda ressaltar que, conforme exposto, apontamos fortes relagdes en-
tre as orientacdes das DCNs e os principios da abordagem CTS. Consideramos que
as vantagens do uso desta abordagem, frente aos desafios que o ensino propde,
seja como proposta motivadora para insercdo de conteudos, seja como estudo
direto de um tema de cunho social envolvendo a ciéncia e a tecnologia, devem
motivar coordenacdes, professores e alunos e, independente das dificuldades
impostas pelas relagGes entre a realidade destes atores e os conteldos aborda-
dos, que muitas vezes dificultam contextualiza¢gGes por limitagGes de tempo e es-
paco, acreditamos que é possivel a utilizacdo deste enfoque para a melhoria da
gualidade de ensino.
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Approach Science - Technology - Society and
the National Curriculum Guidelines for Sec-
ondary Education - Implications for a New
Basic Education

ABSTRACT

This article presents a bibliographical research of the 2013 National Curriculum Guidelines
for Secondary Education (NCG), aiming to identify in the chapters that make up this doc-
ument characteristics that refer to the focus on Science - Technology - Society, and indi-
cating the most relevant principles of this approach, according to the works of Ziman
(1994), Aikenhead (1994), Santos and Mortimer (2002), and Auler (2007). We believe we
found, in this research - in addition to relations between the NCG and the aforementioned
approach - reasons to promote this focus at schools, together with students and teachers,
in order to provide a better contextualization, interdisciplinarity, and students” interest,
thus creating improvements in Science teaching.

KEYWORDS: STS Approach. National Curriculum Guidelines. Science teaching.
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