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Os diferentes processos avaliativos no
ensino de ciéncias: quais sao as
interpretagoes dos alunos?

RESUMO

O artigo apresenta um estudo de caso cujo objetivo central consistiu em averiguar as
interpretagbes dos alunos sobre os diferentes processos avaliativos no contexto da
disciplina Ciéncias. Os dados foram coletados em uma escola publica localizada no estado
do Rio de Janeiro por meio de entrevistas com alunos do ensino fundamental e foram
analisados: os sentidos sobre avaliacdo produzidos pelos alunos, as interpretacdes sobre os
diferentes processos avaliativos em aulas de Ciéncias, os desempenhos nas avaliagbes em
Ciéncias e sua atitude enquanto eventuais avaliadores. Os resultados mostram que: os
alunos fazem uma relagao entre o processo de ensino-aprendizagem e as avaliagdes sem,
no entanto, reconhecer os trabalhos em grupo como avaliagdes; quando colocados na
figura de avaliadores, privilegiam testes e provas; e ao justificarem o desempenho na
disciplina, identificam o esforco e a dedicacdo pessoal. Logo, notamos que as interpretagoes
dos alunos estdo relacionadas as tradicOes avaliativas da escola basica. Além disso,
pretendemos que os resultados desta pesquisa tenham reiterado a avaliagdo como uma
etapa do processo de ensino e aprendizagem propondo a revisao de seu significado politico
(além do metodoldgico) no ensino de Ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo. Interpretagdo dos alunos. Ensino de ciéncias.
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INTRODUCAO

Essa matéria cai na prova entdo eu vou estudar. Esta frase ja foi dita ou ouvida
pela maioria das pessoas em tempos de escola e na universidade. Esta afirmacao
dita pelos alunos leva-nos a refletir se a avaliacao no ensino de Ciéncias hoje é vista
apenas como mais uma tarefa burocratica assumida por alunos e professores. Uma
das questdes que pode ser colocada, entdo, esta relacionada a qual compreensao
esses sujeitos, de fato, tém da avaliacdo no decorrer da histéria mais recente da
educacdo brasileira (NUHS; TOMIO, 2011).

Os antecedentes da avaliagcdo se encontram nas épocas da Reforma e Contra
Reforma. Na Reforma, na Didatica Magna de Jan Amos Komensky, Comenius
(1592- 1670), e na Contra Reforma, na Ratio Studiorum “Plano de estudos” de 1594
(destinada a educacdo pelos jesuitas), conforme explicita Sakamoto (2008). O
autor ainda enumera trés padrdes de praticas avaliativas retirados da Didatica
Magna de Comenius e os outros trés da Ratio Studiorum, ambos, transcritos a

seguir.

Padrdes das praticas de avaliacdo de Comenius:

De tempos em tempos, interrompendo a ligdo, deve interrogar um ou outro:
o que acabei de dizer? Quer repetir esse periodo? Em que ocasido aconteceu
isso? etc. Isso sera util para toda a classe. Se ficar claro que alguém estava
distraido, devera ser repreendido e punido imediatamente, para que todos
se esforcem em prestar mais atengdo. (COMENIUS, 2002, p. 212 apud
SAKAMOTO, 2008).

O professor pessoalmente, como inspetor supremo, devera dirigir-se ora a
um, ora a outro, para verificar, sobretudo a atencdo daqueles em quem tem
pouca confianga. Por exemplo: pedird as licdes aprendidas de cor a um aluno,
a um segundo, a um terceiro e a todos, enquanto todos os outros ouvem.
Assim, todos deverdo ir preparados para a escola, pelo temor de ser
interrogados. (COMENIUS, 2002, p. 213 apud SAKAMOTO, 2008).

O professor também poderd, de quando em quando, olhar pessoalmente os
cadernos deste ou daquele, sem ordem especifica, e punir aquele que tiver
sido negligente ou desatencioso (COMENIUS, 2002, p. 214 apud SAKAMOTO,
2008).

Nas praticas de Ratio Studiorum:
1. Aligdo para o dia seguinte era cuidadosamente explicada aos alunos.
2. Depois, eles aprendiam de cor.

3. Por avaliagOes sistematicas: diariamente, semanalmente, mensalmente.

Segundo Hoffmann (1998), a partir do século XX, principalmente na década de
60, os cursos de formacao de professores brasileiros sofrem grande influéncia do
modelo americano avaliativo criado uma década antes por Ralph Tyler. Este
método era conhecido como “avaliagdo por objetivos”. O enfoque deste é a
mudanc¢a de comportamentos onde o professor inicialmente estabelece objetivos
(em grande parte conteudistas) e, em determinados intervalos de tempo, realiza a
verificacdo desses objetivos pelos alunos. Ou seja, a avaliagdo restringe-se
somente ao registro dos resultados.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 11, n. 1, p. 50-72, jan./abr. 2018.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 52

Como pode ser acompanhado nos textos acima, a histéria da avaliacdo esteve
associada a praticas repetitivas, acriticas e por diversas vezes até punitivas. Sendo
assim, até a década de 1970, a Teoria Tecnicista predominava no sistema
educacional brasileiro. Além disso, o Brasil passava por uma era politica ditatorial,
o que se refletia ndo sé nas leis, mas na prdpria educacdo brasileira. De acordo
com o tecnicismo, a escola sé pode melhorar se ha um gerenciamento, algo como
uma transferéncia direta dos conceitos industriais de administracdo para o
ambiente escolar (FREITAS, 1997). Da mesma maneira que se produzem novos
materiais, novos equipamentos, o aluno satisfatério dentro da sociedade
capitalista acaba também por ser mais um produto a ser reproduzido. Desta forma,
o papel de “avaliar” tanto o “produto” quanto quem o “fabrica” se mostra
evidenciado. Houve naquele momento, de acordo com esse autor, uma resisténcia
inicial, pelo menos para os professores que mantinham uma perspectiva mais
critica na educacao, de se trabalhar com a problematica avaliativa.

Jd a partir da década de 1980, junto com uma redemocratizacdo
governamental, surge uma nova concep¢do de educacdo baseada em uma
pedagogia histdrico critica. Assim, os professores que anteriormente rejeitavam o
tema, passam a trabalhd-lo no campo critico. Deste momento em diante, surgem
varias pesquisas tratando a avaliacdo sob diferentes aspectos e com base também
em distintas tendéncias pedagdgicas. O que ocasionou a maioria desses estudos
foi, de acordo com Hoffmann (1998), a tentativa de definicdo do significado
principal da pratica avaliativa na a¢do educacional.

Hoje, em pleno século XXI, este tema continua atual visto que possui uma
grande importancia na educacdo brasileira, em seus diversos niveis de ensino. E
embora a questdo avaliativa ja possua, como foi visto no pardgrafo anterior, uma
orientagdo construtivista (onde o objetivo ndo é a atribuicdo de notas, mas sim, a
facilitagcdo da aprendizagem dos alunos e a orientag¢do do ensino do professor), o
papel de destaque dessa, atualmente, ainda se perpetua sob um panorama mais
conservador.

Neste significado, majoritariamente ela se apresenta como uma ferramenta
capaz de verificar o desempenho dos alunos frente a situagdes padronizadas, onde
as notas sdo usadas para fundamentar necessidades de classificagdo dos
educandos e possui, em alguns casos especificos, um carater seletivo explicito tal
qual, por exemplo, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Ja& em outros
dispositivos (também de larga escala) tais como, a Prova Brasil, em carater
nacional, e o Programme for International Student Assessment — PISA, de ambito
internacional, apesar de ndo serem propriamente de aspecto seletivo explicito
guanto ao ponto de vista individual, acabam da mesma forma por selecionar, se
forem pensados sob a perspectiva de politicas publicas.

Apesar de tamanha relevancia, a avaliacdo tem sido pouco explorada no
ambito do ensino de Ciéncias e, em particular, de Biologia. De acordo com Amorim
e Ern (2002), ao longo das edi¢des do Encontro “Perspectivas do Ensino de
Biologia” (EPEB) foram apresentados 776 trabalhos, mas apenas 9 (nove) tratavam
da avaliagdo. Embora este levantamento tenha sido feito ha mais de uma década,
observamos a caréncia de investigacOes sobre o tema, especificamente aquelas
voltadas para o Ensino de Biologia. Mais recentemente, e tomando como base o
maior evento nacional da drea de Educagao em Ciéncias, tomamos como base as
atas do IX Encontro Nacional de Educa¢do em Ciéncias (ENPEC), evento realizado
em 2013, nas quais localizamos dentre os 1.060 trabalhos apresentados apenas 22
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gue possuiam “avaliagdo” como palavra-chave. J& no X ENPEC (2015) foram
encontrados somente 19 dentre os 1.272 trabalhos presentes nos anais desta
edicdo do evento.

O Brasil, tampouco, é caso isolado na comunidade académica. Poucas
investigagcdes sobre avaliagdo em aulas de ciéncias e biologia sdo desenvolvidas
internacionalmente. Atualmente, o foco sobre o tema avaliacdo tem sido os
exames padronizados, como o PISA, e seus impactos nas politicas curriculares em
paises do mundo todo (WYSE et al., 2016). Entendemos que esta lacuna no que diz
respeito a discussao sobre a avaliacdo pela comunidade académica dificulta ndo
somente as discussdes coletivas entre pares, mas também o aprimoramento da
pratica avaliativa no contexto escolar.

Sendo assim, pesquisas sobre a avaliacdo na disciplina de Ciéncias sao
extremamente validas visto que ampliam a possibilidade de debates sobre o tema.
Além disso, consideramos a relevancia de se abordar a pratica avaliativa sob a
perspectiva dos alunos, de modo a por em pratica — ao mesmo tempo em que
questiona — todo o discurso construtivista visto que estes se tornam, de fato,
sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem. Ademais, saber como o
educando encara as diferentes a¢Ges para avalia-lo auxilia o professor a melhorar
sua pratica pedagdgica dentro e fora da sala de aula gerando um ciclo positivo de
cooperacdo para o trabalho entre ambos em prol de um ensino melhor a todos.

Neste sentido, o presente artigo apresenta resultados e discussGes derivados
de uma pesquisa cujo objetivo central foi averiguar as interpreta¢des dos alunos
sobre os diferentes processos avaliativos no contexto da disciplina de Ciéncias.
Tanto as ag¢Oes avaliativas individuais (prova escrita individual) quanto as coletivas
(produgdo de video, feira de ciéncias e elaboragdo de modelos didaticos
tridimensionais) foram exploradas em aulas ministradas pela primeira autora e
analisadas no ambito de uma investiga¢do caracterizada como um estudo de caso.

De forma a alcangar o objetivo geral foram definidos os seguintes objetivos
especificos: (1) investigar os sentidos produzidos pelos alunos sobre o conceito de
avaliagdo; (2) compreender como os alunos percebem os diferentes processos
avaliativos em aulas de Ciéncias; (3) analisar como os alunos justificam seu
desempenho nas avaliagdes da disciplina e como eles avaliariam quando assumem
hipoteticamente a fun¢do de professores de Ciéncias. A seguir descrevemos o
nosso referencial tedrico base sobre avaliagdo para discutirmos os resultados desta
pesquisa.

DIFERENTES CONCEITOS DE AVALIACAO

A avaliagdo segundo Sant’Anna (2013, p. 31) é um “processo pelo qual se
procura identificar, aferir, investigar e analisar as modificacdes do comportamento
e rendimento do aluno, do educador, do sistema, confirmando se a construcdo do
conhecimento” aconteceu ou vem ocorrendo com o passar do tempo. De acordo
com a autora, a avaliacdo dirige-se na verdade para as modificacbes que a
aprendizagem provoca no educando e nos objetivos do programa educacional.
Sendo assim, para ela isto ndo inclui apenas o conhecimento do contetdo em si,
mas também nas atitudes expressas pelo aluno. Seus habitos e interesses, o modo
como pensar, agir, ou seja, sua atuagao na sociedade.
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Por conseguinte, avaliar ndo é uma tarefa simples. A avaliacdo sob o ponto de
vista formativo, conforme explicita Hoffmann (1998), parte de dois pressupostos:
confianga na possibilidade dos alunos construirem suas préprias verdades e
reconhecimento da importancia de suas manifestacdes e interesses. Para a autora:

Avaliar é dinamizar oportunidades de autorreflexdao, num acompanhamento
permanente do professor, que incitara o aluno a novas questdes a partir de
respostas formuladas. [...] Uma pratica avaliativa coerente com essa
perspectiva exige do professor o aprofundamento em teorias do
conhecimento. Exige uma visdo, ao mesmo tempo, ampla e detalhada de sua
disciplina. Fundamentos tedricos que lhe permitam estabelecer conexdes
entre as hipoteses formuladas pelo aluno e a base cientifica do
conhecimento. [...] A avaliagdo deixa de ser um momento terminal do
processo educativo (como hoje é concebida). [...] os erros e as duvidas dos
alunos passam a ser considerados como episddios altamente significativos e
impulsionadores da a¢do educativa (HOFFMANN, 1998, p.20-21).

Além disso, é preciso refletir sobre o que Freire (2001) nos diz a respeito desta
mediacdo que ocorre entre o professor e o aluno através da avaliacdo. Pois,
consoante o autor, neste processo o educador passa a buscar informacgdes sobre o
aluno, ndo sé em relacdo aos seus ensinamentos em sala de aula, mas também
sobre seu aprendizado enquanto professor e as distintas formas de aprendizagens
de seus alunos. Isto por que, assim como o profissional que lhes ensina, os
educandos sdo sujeitos historicos e a relacdo destes com o mundo também
influencia a maneira como esses sujeitos aprendem.

Ademais, de acordo com Souza et al. (2010), é preciso pensar em uma teoria
avaliativa vinculada a realidade brasileira a partir do reconhecimento do
compromisso politico da escola com as classes populares. Neste sentido, o
conceito de avaliagdo que tradicionalmente tem como alvo o julgamento, sele¢do
e a classificagdo do aluno necessita, segundo os autores, ser redirecionado para a
o julgamento do sucesso ou fracasso do processo pedagdgico. Com isso, o
processo avaliativo converte-se entdo, em um instrumento referencial e de apoio
as definicdes de natureza pedagdgica, administrativa e estrutural dos agentes
escolares. Fato este que possibilitaria aos mesmos decidir quais seriam as agdes
mais adequadas dentro do projeto educacional a fim de garantir o
comprometimento com a aprendizagem do aluno.

No entanto, nem todas as avaliagdes ocorrem dentro do eixo professor-aluno.
Existem aquelas que exteriorizam os muros dos colégios e sdo concebidas através
dos governos das cidades, estados e paises. Para Castro (2009), a realizacdo dessas
avaliacdes em larga escala é uma forma de se conhecer melhor a dindmica dos
processos e resultados dos sistemas educacionais. Ela ressalva que esse tipo de
processo avaliativo tem se tornado uma constante em paises de diferentes
culturas e distintas orientacGes ideoldgicas de governo. Tendo ainda para a autora,
um papel fundamental na prestacdo de contas a populagdo como é destacado no
trecho abaixo.

[...] a institucionalizagdo da avaliagdo educacional no Brasil é hoje, sem
duvida, instrumento fundamental do processo de prestagdo de contas a
sociedade e de enriquecimento do debate publico sobre os desafios da
educagdo no pais. [...] Paralelamente aos sistemas nacionais, varios Estados e
municipios também organizaram sistemas locais e regionais de avaliagdo das
aprendizagens. Todas essas iniciativas indicam a  progressiva
institucionalizagdo da avaliagdo como mecanismo importante para subsidiar
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o processo de formulagio e monitoramento de politicas publicas
responsaveis e transparentes que devem nortear o aprimoramento de agdes
de melhoria da aprendizagem. (CASTRO, 2009, p.6).

Portanto, entendemos nesta pesquisa que a avaliacdo é algo além de uma
classificacdo, ou mesmo, um indice estatistico em meio a exames nacionais. Nao
gue estes exames ndo sejam importantes no processo de prestagdo de contas a
sociedade e de enriquecimento do debate publico sobre os desafios da educacao
no pais conforme destacado por Castro(2009). No entanto, a escola e o professor
ndo podem se preocupar apenas em atender a expectativas positivas em
avaliacdes externas estando atentos para uma formacdo ampla de seus
estudantes. Desta forma, vemos a avaliagdo como um processo entendendo,
ainda, que os termos “instrumentos” ou “tipos” de avaliagdo — empregados neste
artigo — ndo sdo usados com a conotacdo de aspectos isolados do aluno na escola
de acordo com uma visdo tecnicista. Por isso, eles, assim como a avaliacdo em si,
sdo encarados como sindbnimos de um processo democratico sob o qual sua pratica
estd atenta a construcdo e a servico de uma “pedagogia que esteja preocupada
com a transformacao da sociedade a favor do ser humano, de todos os humanos,
igualmente” (LUCKESI, 1996, p.32).

Na area de Educacdo em Ciéncias, por outro lado, a avaliacdo tem sido
abordada sob diferentes perspectivas tedricas as quais refletem como os
instrumentos/processos avaliativos tém sido praticamente pensados no espaco da
sala de aula de Ciéncias. A revisao bibliografica feita por Vieira e Sa (2015), do tipo
estado da arte, analisou 6 (seis) periddicos nacionais desde seu numero inicial até
a ultima publicacdo do ano de 2014 e foram localizados apenas 24 artigos. Dentre
os varios aspectos analisados, a categoria “A producao e sua distribuicdo de acordo
com o foco tematico”, revela as perspectivas que tém sido investigadas. Sdo elas:
concepcbes do professor sobre avaliacdo (2), formacdo de professores (4),
programas em larga escala (5), proposta de avaliacdo (12) e revisdo de literatura
(1). Dentre os 24 artigos, destacam-se os de Margareth e Loch (2000), Silva e
Moradillo (2002) e Carvalho e Martinez (2005) por serem os Unicos a explorar
aspectos conceituais da avaliacdo no ensino de Ciéncias. Apesar de ja serem
trabalhos com mais de uma década, estes foram os Unicos localizados pela revisdo
que abordam a avaliacdo dentro de uma perspectiva processual: encarando os
sujeitos (educandos) dentro de um quadro tedrico cognitivista relacionado a uma
visdo do processo educacional como sendo emancipatério (MARGARETH e LOCH,
2000); repudiando a avaliagdo classificatéria e focando na dinamica da construgao
dos significados (SILVA e MORADILLO, 2002); ou discutindo aspectos da avaliagdo
formativa, mais especificamente da auto-avaliagdo (CARVALHO e MARTINEZ,
2005).

As autoras da revisdo concluem que o tema avaliagdo da aprendizagem em
trabalhos da drea “sinalizam para a complexidade envolvida no ato de avaliar e
sobre as implicagcdes da pratica avaliativa no processo de ensino aprendizagem”
(VIEIRA e SA, 2015, p. 8). No entanto, as autoras apontam para a escassa produc3o
e a restrita importancia atribuida ao tema pelos pesquisadores quando comparado
a outras tematicas recorrentes na literatura. A partir desses resultados
entendemos que nossa pesquisa encontra-se em sintonia com a concepgdo de
avaliacao que tem sido discutida pelos poucos autores que se debrucam sobre este
tema no ensino de Ciéncias, mas que também busca avancar ao realizar uma
investigacdo empirica cujos sujeitos sdo alunos da educacdo basica.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é de cunho qualitativo e considerada, especificamente,
um de estudo de caso. A pesquisa qualitativa aborda conceitos das Ciéncias Sociais
e Humanas com um nivel de descricdo e interpretacdo da realidade geralmente
ndo quantificado. De acordo com Minayo (2012) a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo dos significados, motivos, valores e atitudes. Esses fenOmenos
humanos formam um conjunto que vem a ser entendido como parte da realidade
social, de modo que este tipo de investigacdo debruca-se sobre as acdes do
homem e também sobre as interpretacdes de suas acdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

O estudo de caso consiste em uma metodologia qualitativa que se caracteriza
por sua particularidade pois “focaliza uma situacdo, um programa, um fen6meno
particular” sendo um “tipo de estudo adequado para investigar problemas
praticos, questdes que emergem do dia a dia” (ANDRE, 2008, p. 17/18). De acordo
com Stake (1995) existe um tipo de estudo de caso — o estudo de caso intrinseco —
sobre o qual o pesquisador possui um interesse intrinseco naquele caso particular.
Nesta pesquisa, a pesquisadora (primeira autora do artigo) tinha interesse em
compreender uma situacdo na qual ela havia participado diretamente uma vez que
as avaliacOes foram propostas por ela junto aos sujeitos da pesquisa (seus ex-
alunos em anos letivos anteriores ao desenvolvimento da investigacdo).

Os dados foram coletados na Escola Municipal Ernesto Che Guevara situada
no municipio de Mesquita, baixada fluminense do Estado do Rio de Janeiro, no ano
de 2014. A escola possui a organizagdo em trés ciclos, com progressao continuada
no interior de cada um deles: o primeiro com a educacao infantil, o segundo
compreende do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental e o terceiro
comporta do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental. Atualmente, os
educadores desta instituicdo utilizam quatro conceitos para representar as
sinteses de desempenho escolar de seus alunos: | ou Insuficiente; R ou Regular; B
ou Bom; MB ou Muito Bom. E importante ressaltar que os professores tém
garantida pela dire¢do escolar a autonomia de se valerem de praticas avaliativas
gue considerarem pertinentes para atribuir os conceitos aos educandos.

Ao longo dos anos de 2012 e 2013 foram desenvolvidos junto a algumas
turmas de Ciéncias, sob regéncia da primeira autora, diferentes instrumentos
avaliativos. Em 2012, com as turmas 601 e 602, foram feitos: producdo de video,
provas escritas individuais bimestrais e modelos tridimensionais representando a
estrutura da Terra. No ano de 2013 (ja como alunos da turma 701) eles
promoveram um Dia de Promocdo da Conscientizacdo da Populacdo sobre a
Dengue na escola cujas producdes coletivas também foram consideradas como
avaliacdes. Ressaltamos que, a partir do nosso pressuposto tedrico de que a
avaliacdo consiste em uma etapa do processo de ensino e aprendizagem nao
sendo, portanto, um momento ultimo ou um produto, estas atividades consistiram
em estratégias didaticas que ndo necessariamente possuiam a fungdo Unica e
primeira de avaliar, mas sim de contribuir neste processo.

Baseando-nos nessas 4 (quatro) experiéncias avaliativas, desenvolvemos a
etapa de coleta de dados com alguns dos alunos do sétimo ano (no ano de 2013)
que consistiu em entrevistas. Nestas, de acordo com Liidke e André (2012), as
relagdes de interacdo podem ser criadas promovendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde o que acaba por facilitar a
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obtencdo de um maior numero e riqueza de informagdes. Logo, ao serem
entrevistados em duplas ou trios, os alunos poderiam ser influenciados
mutuamente uma vez que, as opinides sdo construidas socialmente e moldadas na
interacdo com outros sujeitos. Da mesma forma, entendemos que por se tratarem
de alunos sendo entrevistados por sua professora alguns sentidos podem ter sido
privilegiados em detrimento de outros e que outras interpretacdes poderiam ser
produzidas caso a entrevistadora/pesquisadora fosse outra pessoa. Assim como
reconhecemos este fator na producao dos dados, também assumimos as possiveis
influéncias do duplo papel de professora/pesquisadora sobre as andlises dos
dados.

O primeiro critério para selecdao dos alunos sujeitos deste trabalho foi a
participacdo em todos os instrumentos avaliativos abordados nesta pesquisa. O
segundo critério foi a maior facilidade de coincidir horarios para as entrevistas. Os
alunos selecionados foram, entdo, entrevistados em duplas, trios ou
individualmente de acordo com a disponibilidade dos mesmos e sem qualquer
intencdo de que seus agrupados das conversagdes tivessem a ver com seus
desempenhos nas avaliagdes. Assim, foram entrevistados um total de 7 (sete)
alunos nos meses de outubro e novembro de 2013.

As entrevistas seguiram um roteiro inicial com 14 perguntas pré-determinadas
caracterizando-se, assim, como entrevistas semi-estruturadas (TRIVINOS, 1987).
As entrevistas tiveram duragdo em torno de 30 a 50 minutos tanto para as
entrevistas com duplas/trios ou individuais. As informac¢des obtidas nesses
encontros foram registradas em audiovisual e também foi utilizado, de modo
complementar, um gravador MP4 para que fosse otimizada a percepcdo do que
era falado pelos entrevistados. Posteriormente, todo esse material foi transcrito.
Para cada entrevista, os didlogos dos participantes foram organizados em uma
tabela com turnos de fala (SINCLAIR; COULTHARD, 1978) conforme explicitado na
Tabela 1. Destacamos que nas transcricoes (e ao longo de todo o trabalho) foram
dados nomes ficticios aos participantes a fim de que lhes fossem preservadas as
identidades em acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado por seus responséveis?.

Foi adotada como simbologia nos quadros de transcricdo a seguinte
formatagdo: se um participante demorasse mais de cinco segundos para falar isso
era representado em seu turno pelo simbolo “[..]”. Porém, se ele demorasse mais
de dez segundos isso era representado por “[...]".

|ll

Tabela 1 - Exemplo de “quadro inicial” utilizado para registro de dados da transcri¢do das

entrevistas.
Turno Tempo Participante Fala Comunicagao
nao verbal

1 00:00 - 00:50 Pesquisadora  Tem uma luz em cima de
vocé [..] fica ali, acho
gue ndo vai ter luz. Hum,
vai ficar legal. Vai.

2 00:51 - 00:53 Natdlia Aqui?
3 00:53 - 01:35 Pesquisadora Isso. Ah, perfeito! Bom, Aluna sorri
vamos comegar o quando a
pagina | 57 questionario, né? Sdo pesquisadora

perguntas que tém e ndo
tém a ver com a matéria
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mas vamos |a. A primeira  diz que ficou
é...é...oqueque é perfeito.
avaliagdo para vocé?

Posteriormente, os turnos foram resumidos de acordo com critérios como
énfases tematicas e padrdes discursivos tipicos de uma determinada sequéncia
discursiva. Esses temas, no caso, foram as “perguntas previstas” e as “perguntas
enunciadas” no decorrer do tempo da entrevista. Esta organizacao foi importante
uma vez que acabou por simplificar e orientar o cruzamento dos dados obtidos em
cada uma das entrevistas no decorrer da analise.

Finalmente, foram elaborados quadros resumos para exemplificar a opinido
dos entrevistados sobre determinado tema. Por vezes, dentro desses quadros,
apareciam reticéncias fora dos colchetes “...” no meio das frases. Essas foram
usadas para representar os alunos falando em mais de um turno sobre o mesmo
assunto (ver Tabela 2). Ou seja, suas principais falas sobre aquela questdo sdo
“resumidas” em um Unico quadro.

Tabela 2 - Exemplo de quadro resumindo a opinido dos alunos sobre um determinado
tema (neste caso os critérios avaliativos considerados no Dia de Promog&o da
Conscientizacdo da Populagdo sobre a Dengue).

Participante Exemplos

Natdlia Sobre a [..] eu acho que vocé avaliou sobre a explicagdo
que tava dando. Sobre a paciéncia que tinha com a pessoa.
Até timidez que eu tava na hora. Eu achei que ia ser mais
dificil, mas ndo foi tdo dificil, foi facil.
Bruna Eu acho que a senhora avaliou o que a gente tinha
aprendido, o que a gente ndo tinha aprendido e também
nossa evolugao.
Helena Deixa eu ver. Nés tinhamos que fazer o trabalho sobre a
matéria, o que que nds vimos em sala e depois nds
descemos. Entdo a gente tinha que, nds tinhamos que ter
um..., vamos ver, deixa. Avaliou, deixa eu ver o palavreado
que a gente tava falando, do jeito que nds estdvamos
falando, se ndés aprendemos, avaliou deixa eu ver. Se nés
explicamos direito pras pessoas.
Isabela Quando a gente ndo estava explicando vocé ia |3 e falava:
ndo, é isso aqui assim, assim... Eu gosto.

Algumas falas dos participantes foram citadas no corpo do texto de modo a
tornar mais claro o ponto de vista de determinado aluno. Esses trechos aparecem
aqui (na secdo “Resultados e Discussdo”) em italico e entre aspas.

Os dados coletados foram, entdo, analisados com base nos conceitos de
avaliacdo anteriormente apresentados, e com os quais nos filiamos (CORTESE,
2006; FREIRE, 2001; 2005; LUCKESI, 2011; SANT’ANNA, 2013; SOUZA et al., 2010),
e organizados em torno de trés eixos: 1) Sentidos sobre avaliacdo produzidos pelos
alunos; 2) As interpretagdes sobre os diferentes processos avaliativos em aulas de
Ciéncias; e 3) Os desempenhos nas avaliagbes em Ciéncias e os “alunos
avaliadores”.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Sentidos sobre Avaliagdo produzidos pelos alunos

Com relagdo a conceituacdo de avaliacdo escolar, o discurso dos alunos trouxe
elementos para serem refletidos sobre trés questdes principais: primeiras
impressGes sobre a palavra avaliagdo, suas funcbes e importancia; situagdes
extraescolares em que sdo encontradas as avaliagdes; e o que e quem sao passiveis
de avaliagao.

Nao se pode negar que a ideia de provas e testes esteve presente na maioria
das respostas dos alunos a respeito da palavra Avaliacdo. No entanto, para
Sant’Anna (2013, p. 8), “isto ndo é propriamente um mal, desde que seja percebida
como estimulo para o progresso indicador de que, ndo tendo ocorrida a
aprendizagem, novas estratégias deverao ser utilizadas”. Neste sentido, a minoria
dos alunos atribuiu a funcdo da avaliacdo ndo somente para que eles pudessem
“passar de ano” através da verificacdo de sua “capacidade” ou aprendizado pelo
professor, mas também como uma forma do mestre “saber o que fazer” com os
alunos.

Ao serem interpelados com a pergunta: Vocé acredita, que poderia existir
escola sem avalia¢Go?, quase todos os entrevistados disseram “ndo” conforme
demonstrado na Tabela 3 abaixo.

Tabela 3 - Opinides dos alunos sobre a relevancia das avaliagdes escolares.
Escola sem avaliagao Participante Justificativas

Ndo Helena Acho que ndo, porque ndo seria
uma [..] poderia até existir, assim,
mas ndo seria uma boa coisa por

que como é que o professor vai
saber se esta ensinando, como que
o aluno ta aprendendo? Vocé nao
vai saber, né?

Ndo Natalia E. Porque sem avaliagdo iam

perguntar pra ele: vocé acha que
deve passar? Mas vai ter aluno que
mesmo sabendo que ndo...que ele
ndo fez e vai falar eu merego passar.

Nao Patricia E, porque sem avaliagdo pode
passar mil coisas ali no quadro. Na
hora que a professora responder,
ele responde também. Entendeu?

Ndo Isabela [Na hora da prova] Ai ele vai
mostrar se ele aprendeu ou se ele

ndo aprendeu.

Nao Bruna Vamos la. Poder poderia, mas nédo
seria bom pros alunos porque o
aluno nao ia. O professor ndo ia
saber se o aluno aprendeu se o

aluno nao aprendeu. Nuuuum ia ta
sabendo se o aluno ta fazendo
aquilo direito.

Nao Mauricio Precisaria p0. Pra gente arrumar um

trabalho bom.
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Sim Natan Porque ai ndo precisava estudar e sé
ir pra escola... Ndo! Nem ir pra
escola.

Ou seja, no que diz respeito a relevancia de haver ou ndo avaliagcdes nos
colégios, seis dos sete participantes desta pesquisa, encontraram alguma
explicagdo positiva para a necessidade desse procedimento dentro do contexto
escolar. Este argumento ndo seria, desta forma, exclusivo de professores ou da
equipe pedagdgica de maneira geral, de modo que os préprios alunos reconhecem
na avaliagdo uma tarefa essencial a pratica docente e ao processo de ensino-
aprendizagem.

Por outro lado, o aluno Natan manifestou seu entendimento de que a escola
nao precisaria de qualquer processo avaliativo uma vez que, sem as avaliagGes, os
alunos evitariam possiveis cobrancas quanto ao estudo. Este aluno, em outro
momento da entrevista, diz que o conhecimento poderia ser passado
naturalmente de pai para filho e, portanto, ndo haveria nem mesmo a necessidade
de haver escolas: Ensinar que nem indio de pai pra filho. Vemos que Natan tem
uma visdo totalmente diferente dos demais algo que é extremamente interessante
visto que pde em xeque o préprio modelo escolar desde o mais tradicional até o
mais inovador em prol da “descolarizagdo” (THOMAZ, 2013).

Mudando o foco para os agentes que promovem a avaliacdo, os alunos
disseram ser capazes de avaliar coisas e pessoas fora do ambito escolar. Porém,
dentro do colégio, apesar da maioria deles apontar inspetores, coordenadores,
diretores, professores e os outros alunos como pessoas que os avaliam, somente
a aluna Natalia, cujo conceito é MB em praticamente todas as disciplinas, relatou
ser capaz nado sé de avaliar seus colegas, mas também o professor. O proprio
professor... 0s inspetores me avaliam. Eles vém comportamento, se o
comportamento tiver ruim eles vém e fala... [avalio o] Comportamento dos meus
colegas, a forma como um professor explica a matéria. Tem professor que tem
paciéncia, tem professores que ndo tem. E assim. Esta interpretacdo da aluna
corrobora o que Cortese (2006) aborda em relacdo a criancas bem-avaliadas
sentirem-se mais autorizadas a avaliar seus avaliadores.

As interpretagGes sobre os diferentes processos avaliativos em aulas de
Ciéncias

Ao serem indagados sobre quais as formas de avaliacdo percebidas por eles
nas aulas de Ciéncias, os alunos citaram as mais variadas possiveis, foram elas:
provas, trabalhos, trabalhos de casa, testes, comportamento, observacdo,
deveres, vistos no caderno, video e até se o aluno estava sofrendo bullying. Natan
e Mauricio, por exemplo, entendem que em Ciéncias os alunos sdo avaliados de
tudo um pouco (Natan) e, ao mesmo tempo, a disciplina avalia em tudo e muito
mais (Mauricio). Foi interessante isso, pois enquanto em um primeiro momento a
palavra avaliagdo ficou restrita a determinados sentidos estando, na maioria das
vezes, relacionados a provas e testes, posteriormente acabaram citando uma
diversidade de formas quando |hes foi perguntado sobre o modo de avalia¢do na
disciplina de Ciéncias. Percebemos, desta forma, que os alunos promovem uma
ressignificacdo da avaliagdo quando o contexto avaliativo estd relacionado a uma
disciplina especifica ou a um professor de Ciéncias executando o ato de avaliar.

Buscamos, entdo, compreender como os alunos percebem os diferentes
processos avaliativos nas aulas de Ciéncias. O primeiro deles, a prova escrita
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individual, foi mencionado como sendo o mais comum ndo sé em Ciéncias, mas em
todas as disciplinas. Ao serem questionados sobre seus sentimentos em relagao a
prova escrita de Ciéncias, os alunos utilizaram termos como: nervosismo, ansiosa,
péssimo, ndo gosto, muito nervosa. Porém, com relagao ao aprendizado adquirido
com esse instrumento, uma das alunas expressou algo que foi observado na maior
parte das demais entrevistas. Helena diz que o estudo para a prova forca o
aprendizado, segundo ela: é dificil admitir, mas prova a gente encontra algumas
vantagens. Tipo, prova a gente tem o teste, pra poder fazer a prova. Tem que
estudar porque tem que fazer a prova pra saber como vocé se saiu, porém a prova
em si ndo aprende, prova avalia. Ou seja, sé faz a verificacdo do “aprendido”. O
gue é bastante coerente, pois para ela, a prova ndao seria nada além de um
“registro” que possui uma finalidade em si mesma. Esta divergéncia de propdsitos
da avaliacdo ainda seria reforcada, segundo Luckesi (2011), por nds professores a
medida que dizemos de forma inconsciente aos alunos que eles precisam
“melhorar os conceitos” ou “suas notas”, ao invés de explanarmos sobre a
necessidade de “melhorarem a aprendizagem”. Assim, os alunos possuem um mal
estar nas provas por se sentirem, talvez, “selecionados” e “classificados” entre
“aceitos” e “ndo aceitos”. Conclui-se desta forma que, tanto os alunos quanto os
professores precisam ter em mente o real objetivo do ensino dentro do contexto
escolar. Pois, “o estudante vai para escola para [ele] aprender e ndo para ser
selecionado” como em um concurso (LUCKESI, 2011, p. 424).

Explorada a questdo da individual, o estudo avangou em dire¢do aos processos
de cunho coletivo. Todos os alunos afirmaram gostar de trabalhos em grupos, no
entanto este tipo de avaliacdo também sofreu varias criticas negativas como a
dependéncia do comprometimento do grupo para uma real aprendizagem e,
ainda, em uma possivel dificuldade em diagnosticar o aprendizado de todos os
envolvidos neste tipo de avaliagdo. O lado positivo apontado pelos alunos foi a
atividade de colaboracdo, a partir da discussdao em grupo, em prol do crescimento
do outro, fazendo com que o préprio processo de ensino-aprendizagem seja
percebido por eles. De acordo com Sant’Anna (2013, p. 96) esta seria uma “forma
cooperativa de desenvolver habilidades mentais através de uma reflexdo
sistematizada”. Isso foi claramente demonstrado pela opinido da aluna Helena
(Tabela 4).

Tabela 4 - Formato para subtitulos e legendas. Fragmentos de uma entrevista na qual a
aluna Helena comenta a aprendizagem na avaliagdo em grupo.

Turno Participante Fala

89 Pesquisadora E. Aquele que aprende mais.
Fazendo uma avaliagdo individual
ou uma avaliacdo em grupo?
90 Helena Em grupo, porque ja divide
assim, um ja divide a ideia que o
outro tem até pra aprender mais.
91 Pesquisadora Vocé aprende melhor? E em gr

92 Helena E em grupo porque da pra d4 pra
ter uma integragdo. Assim, a
gente fez a crosta terrestre, fez
nucleo, fez manto. Eu gostei
tanto nessa, como na dengue,
como no video. Porque vai o que,
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tipo assim, grupo de cinco cada
um dé a sua ideia, cada um da
uma ideia deferente, um aprende
um com outro.

O primeiro processo avaliativo questionado foi a confeccdo dos modelos
tridimensionais. Este foi alvo de muitas criticas positivas em todos os aspectos,
sendo a Unica avaliagdo em que ndo houve pontos negativos apontados por parte
dos alunos (Tabela 5).

Tabela 5 - Opinides dos alunos a respeito da pratica avaliativa de elaboragdo dos modelos
tridimensionais sobre a estrutura da geoldgica do planeta Terra.

Participante Exemplos
Bruna ... a gente fez a crosta terrestre, fez nucleo, fez manto. Eu
gostei tanto nessa, como na dengue, como no video.
Helena Porque com a pratica da pra gente prestar atengdo nao é

sé a gente copiando, copiando da para fazer alguma coisa,
mas assim nos fazemos praticando assim...

Isabela Porque enquanto vocé estd fazendo vocé aprende
também.
Natdlia Eu acho que era uma avaliagdo bem diferente. E pode ser

uma avaliagdo ndo por escrito, mas sim pelo que estava
fazendo ali... Eu ndo sabia, tanto que eu aprendi. Eu gostei.
Foi bem divertido.
Mauricio Foi maneiro.

Patricia Eu achei muito legal e aquilo foi uma avaliagdo. Tanto que
eu lembro que a senhora falou que quem nao fizesse ia
ficar sem nota.

O entendimento de que esta atividade didatica e avaliativa foi divertida e
contribuiu para a aprendizagem pode estar relacionado ao fato de que essa
metodologia caracteriza-se pelo envolvimento direto do aluno em uma atividade
pratica, na qual os alunos podem utilizar a criatividade artistica para se
expressarem e produzirem algo que contribui para que se sintam responsdveis
pelos seus respectivos aprendizados. O professor, neste caso, foi visto como
aquele que avalia e que também orienta visando ao desenvolvimento do trabalho.
A fala da aluna Patricia (Tabela 5), no entanto, mostra a dualidade da elaboragédo
de modelos didaticos como estratégia didatica e como instrumento avaliativo ja
que apesar de ter sido muito legal a aluna recorda também que quem ndo fizesse
ia ficar sem nota. Isso demonstra que os alunos reconheceram o carater tradicional
da avaliagdo que, ao se constituir como uma atividade para qual é atribuido um
“valor”, aquele que deixa de fazer pode ser punido.

Ademais, segundo os educandos, a confec¢do de modelos didaticos passa a
ser um momento em que eles ndo precisam estar sentados, copiando tarefas do
guadro, podendo interagir mais com seus colegas de classe. Assim, esse processo

avaliativo é interpretado pelos participantes da entrevista como algo mais
espontaneo e descontraido quando comparado a uma prova escrita, por exemplo.

As percepc¢Oes dos alunos sobre o video, no entanto, foram distintas pois
apesar de grande parte deles terem gostado de produzi-lo, houve a falta de
reconhecimento do processo de elaboracdao do video propriamente como um
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método avaliativo em Ciéncias. Uma explicacdo para o ocorrido foi possivelmente
devido ao seu tema, “A Escola Ideal”, que buscava abordar o ambiente escolar em
gue vivem, aproximar-se de um curriculo humanistico. Este tipo de curriculo utiliza
aintegracdao como principal forma de organizagdo objetivando a gradativa unidade
do comportamento do aluno de modo que os humanistas encorajam experiéncias
que se oponham a fragmentacéo curricular (SOUZA et al., 2010). Esta linha recebe
embasamento na pedagogia Freiriana, a qual entende que a sociedade atual é
promove a alienacao e a opressao fazendo com que a Educacdo proporcione, desta
forma, contextos humanisticos para a revalidacdo de valores (SANTOS, 2009).
Sendo assim, alunos dificilmente reconhecem esta atividade curricular como
componente da dindmica da disciplina de Ciéncias. Alguns alunos entenderam a
intencao daquele tipo de avaliagdo como pode ser observado na fala de Bruna: Nu
a nu nu (sic.) foi uma parte sobre o colégio e a outra, que a gente dividiu né? Uma
foi sobre o colégio e a outra foi nos lugares. Foi sobre o meio ambiente mais ou
menos. Ai, a senhora pediu pra gente desenhar o que a gente queria o que a gente
ndo queria. E uuu, eu acho que sobre Ciéncias foi mais ou menos isso, né? Que eu
me lembre. Porém, em seguida, descartaram a hipdtese daquele tipo de atividade
integrar a disciplina, como pode ser visto nesta fala de Patricia na Tabela 6.

Tabela 6 - Fragmentos de transcrigdo e o reconhecimento da tematica do video como
algo apropriado para a disciplina Ciéncias.
Turno Participante Fala

114 Pesquisadora E depois nds demos notas pra quem produziu os
melhores videos. Entdo, vocés acreditam que aquilo
também foi uma forma de avaliagdo ou ndo?

115 Patricia Foi, pra mim foi.

116 Pesquisadora Pra Isabela?

117 Isabela Forma de avaliagdo? Pra mim ndo.

118 Pesquisadora N3do, mesmo recebendo notas por aquilo?

119 Isabela Acho que ndo.

120 Patricia Pra mim foi por que, qual era o titulo mesmo?
121 Pesquisadora Escola ideal.

122 Patricia Escola ideal porque tipo, ndo adianta nada falar: ah,

a escola ideal eu quero tal tiriri e os cacareca tudo
(sic.) e chegar na hora e nao fazer nada, ali. Pra
gente, se a gente quer aquilo a escola ideal, a gente
tem que fazer.

Por fim, o trabalho coletivo identificado pelos alunos como a atividade em que
mais aprenderam e/ou a que mais gostaram dentre os quatro tipos de processos
avaliativos mencionados durante a entrevista foi o Dia de Conscientizacdo da
Populagdo sobre a Dengue. Este parece ter resultado em uma fungao mobilizadora
do aprendizado que se fez perceber no momento em que o aluno visualizou os
meios de atingir os objetivos propostos de esclarecer a comunidade escolar diante
do que haviam aprendido sobre a Dengue. Diferente dos outros trabalhos em
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grupo, o fato de lidar com o publico foi, segundo os alunos, o principal diferencial
deste tipo de avaliacdo. A dificuldade de transformar o que aprenderam em sala e
estudaram em casa em ensinamentos a serem compartilhados com o publico fez
com que seus desempenhos também fossem alvo de autorreflexdes por parte dos
educandos. Assim, em acordo com Souza et al. (2010), seus progressos e
dificuldades foram vistos a partir de seu préprio padrdao de desenvolvimento,
necessidades e possibilidades.

Os desempenhos nas avaliagées em Ciéncias e os “alunos avaliadores”

Passado o momento individual sobre cada instrumento, a entrevista deteve-
se a uma finalizacdo com questionamentos sobre o desempenho nas avaliagdes da
disciplina Ciéncias e também sobre os instrumentos avaliativos escolhidos pelos
alunos quando estes assumiam, hipoteticamente, a funcdo de professores de
Ciéncias.

Quanto ao primeiro, ao justificarem o préprio desempenho, e também de seus
colegas, diante dos processos avaliativos que tiveram participacdo na disciplina
Ciéncias, os alunos atribuiram ao esforco pessoal e a sua dedicacdo os principais
fatores para o sucesso ou o baixo desempenho na mesma. Ou seja, nao
estabeleceram uma relacdo essencial entre um bom ou mal desempenho e a
maneira na qual sdo avaliados. Sendo assim, o fracasso escolar — ou o baixo
desempenho — aparece “como algo exclusivamente intrinseco e ndo como
resultado da complexa interacdo entre fatores internos e externos” (CORTESE,
2006, p. 92).

Na ultima parte da entrevista os alunos tiveram que responder a seguinte
questdo: E se vocés fossem professores de Ciéncias, como vocés avaliariam seus
alunos?, uma vez que buscdvamos a inversdo de papeis entre eles e o
educador/avaliador. A maioria dos alunos demonstrou alguma dificuldade tanto
na compreensdo da pergunta quanto para expressarem suas opinides. Desta
forma, a pergunta foi repetida por diversas vezes e enunciada de formas diferentes
até que alguma resposta fosse formulada pelos alunos. Os entrevistados Mauricio
e Bruna interpretaram a questdo relacionando as estratégias metodoldgicas
adotadas nas aulas de Ciéncias com os instrumentos avaliativos em si tal qual sua
professora de Ciéncias (Tabela 7).

Tabela 7 - Estratégia metodoldgica que seria utilizada por alguns alunos na figura de
professores de Ciéncias.

Turno Participante Fala
530 Pesquisadora Ahn Bruna?
531 Bruna As aulas como a senhora traz assim.
532 Mauricio De video.
533 Bruna E é[..] que ndo precisa ficar enchendo de dever no
quadro.
534 Mauricio E legal a gente brinca, falando, a gente acaba

aprendendo sem se ligar.

Helena, por outro lado, mencionou a avaliagao pelo comportamento e pela
participacdo e/ou interesse em sala de aula (Tabela 8). Porém, a aluna demonstrou
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dificuldade na elaboracdo de sua resposta recorrendo, finalmente, a modelos
tradicionais de avaliacdo como trabalhos e provas. Assim, ela chega a propor que
seja feito um trabalho escrito em grupo para que depois seja aplicada uma prova.
Esta, por sua vez, seria oral uma vez que, deste modo, o aluno vai ter que estudar
antes.

Tabela 8 — Turnos de fala nos quais a aluna Helena pensa formas de avaliagao.
Turno Participante Fala

219 Helena Poxa, ai meu Deus. Como eu avaliaria meus
alunos. Eu acho que eu avaliaria mais pelo
comportamento. [..] Por que pelo
comportamento seria como? Pelo
comportamento e trabalho. Nota assim, deixa eu
ver. O primeiro por comportamento porque se o
aluno ndo. Um depende do outro. Ndo é sé pra
dar uma nota ou bagunca do aluno ndo. Se o
aluno, se o aluno, eu vou tentar fazer o que. Se o
aluno td muito quieto, muito parado, vai I3, fala
com ele tenta fazer ele se interessar pela
matéria. Tipo assim, por que muitas vezes o
professor faz mais do que ta sendo pago. Assim,
que que eu ia fazer. Acho que eu ia querer saber
o interesse da turma.

220 Pesquisadora Ent3o, como assim interesse da turma?

221 Helena Tipo assim, como que a turma se identifica mais
com a matéria.

222 Pesquisadora Mas ai como é que vocé iria avaliar isso? Como é

que vai ser a avaliagdo pra saber se seus alunos
aprenderam ou ndo?
223 Helena Como que eu ia saber?

224 Pesquisadora Qual o tipo de avaliagdo? Se vocé fosse o
professor e tivesse a autoridade que tem o
professor, tivesse numa turma, desse a matéria,
depois tivesse que ver.

225 Helena la tacar a prova.
226 Pesquisadora la tacar prova? Mas vocé criticou tanto a prova
como é que vocé ia usar a prova? Ué, ndo
entendi.
227 Helena Mas é por isso que eu ndo gosto.
228 Pesquisadora Mas vocé, ndo gostando de prova. Como vocé

admitiu ai. E é é [..]se vocé fosse professor de
Ciéncias como ia ser a avaliagdo? la avaliar com
uma coisa que vocé ndo gosta?
229 Helena Eu ia sim. Eu ia passa o que? Deixa eu ver, tipo
um trabalho. Como é que seria aqui, tipo em
dupla ai depois ia tacar a prova.
230 Pesquisadora N3o ia descartar a prova?

Pagina | 65 231 Helena N3o ia, porque o trabalho nds vamos aprender, a
prova é um jeito de, por isso é que existe a
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recuperag¢do. Pra mim é assim. A prova é um jeito
de saber como vocé estd indo o teste também.

232 Pesquisadora E o trabalho em grupo ndo tem como vocé saber
como o aluno estd indo?
233 Helena E assim, o trabalho em grupo podemos aprender,

um estudo pra quando a gente fizer prova. Tem,
tem uma coisa assim diferente porque o trabalho
em grupo, deixa eu ver, o trabalho em grupo ou
em dupla é como? Deixa eu ver, [..] trabalho em
grupo as vezes a depende do jeito também. Tudo
bem é bem impressado assim, se for da
computador, se ninguém passar a mao ndo vai
adiantar fazer aquele trabalho, mas se for passar

a mao.
234 Pesquisadora Entdo pra vocé ver se o aluno aprendeu ou nao é
s prova?
235 Helena N3o, deixa eu ver. Também a gente podia fazer

um dialogo na sala. Tipo, perguntar pro aluno.
Uma pergunta tipo uma prova oral.

Além disso, a aluna Patricia, em particular, disse que utilizaria os testes como
um mecanismo de “compensar” todo “sofrimento” sentido por ela em sua vida
escolar. Neste caso em especifico, percebemos algo que demonstra o quanto as
avaliacdes sdo percebidas quase que como “punicées” colocando a aluna na
posicdo de alguém que foi oprimida durante sua vida escolar. Assim, identificamos
na fala da aluna aquilo que Freire (2005) identifica como sendo condicdo basica da
educacdo bancaria: o ndo reconhecimento da condicdo de oprimido e, indo além,
quando este assume o lugar do opressor acaba se utilizando dos mesmos
mecanismos para manter sua posi¢do.

De uma maneira ou de outra, tanto em relacdo ao desempenho na disciplina
guanto em relagdo a atitude dos alunos investidos na figura de professores de
Ciéncias, os anos submetidos ao ensino tradicional onde é o aluno quem precisa
se adequar a instituicdo escolar parece ser a principal influéncia na visdo dos
sujeitos da pesquisa. Essa ideia corrobora ainda com o fato dos educandos
escolherem, em sua maioria, provas e testes como os principais instrumentos a
serem utilizados caso fossem professores de Ciéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender quais as interpretagdes dos alunos
sobre os diferentes processos avaliativos no contexto da disciplina Ciéncias, mais
especificamente, aquelas relativas a atividades diddticas diversas tais como:
construcdao de modelos didaticos, producdo de videos, participagdo em um dia
letivo tematico, além de prova escrita. Pudemos perceber, de uma forma geral,
nas falas dos estudantes entrevistados, que eles percebem o elo que existe entre
o processo de ensino e aprendizagem e os trabalhos em grupo. No entanto, apesar
dessas atividades coletivas também lhes conferirem conceitos ao longo dos
bimestres, eles ndo as reconhecem de imediato como processos avaliativos, ou
entendem que elas sdo complementares a prova escrita, conferindo-lhes status
diferentes. Acreditamos que este entendimento perpassa as definicdes e
compressdes dos estudantes sobre a funcdo das avaliacGes, pois quando eles se

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 11, n. 1, p. 50-72, jan./abr. 2018.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 67

colocam no papel de avaliadores tendem a escolher provas e testes como as
principais estratégias avaliativas a serem utilizadas, mesmo que ndo gostem de
serem avaliados por estes métodos.

Os estudantes ndo reconheceram a produgdo de videos — estando esta
alinhada a uma perspectiva humanistica de curriculo — como uma atividade que
também poderia ser utilizada como instrumento avaliativo (SOUZA et al., 2010).
Enquanto que, a confeccdo de modelos didaticos tridimensionais — geralmente
associada a um curriculo pautado no ensino de contetudos — é reconhecida como
método avaliativo, além de perceberem esta atividade como tendo algum papel
em sua aprendizagem em Ciéncias. Por outro lado, a maioria dos alunos escolheu
como a atividade em que mais aprenderam e a que mais gostaram dentre os
guatro tipos de instrumentos avaliativos mencionados durante a entrevista, o Dia
de Promocdo da Conscientizacdo da Populacdo sobre a Dengue. O diferencial neste
processo parece ter sido o contato com o publico, pois a dificuldade de transformar
o que aprenderam em sala e estudaram em casa em explicacGes a serem
apresentadas para outras pessoas fez com que seus desempenhos também fossem
alvo de uma autorreflexdao sobre o que, de fato, aprenderam com durante a
atividade.

No que diz respeito aos seus desempenhos, ao justificarem o proéprio
resultado, e também de seus colegas, diante das avaliacdes na disciplina de
Ciéncias, os alunos atribuiram ao esforco pessoal e a dedicagdo os principais
fatores para o sucesso ou o baixo desempenho na mesma. Ou seja, os alunos
acreditam que a forma como sdo avaliados ndo teria tanta importancia, pois a
propria vontade do aluno de aprender constitui-se no elemento essencial para a
aquisicdo de boas notas. Estas interpretacdes revelam uma concepcdo de
educagdo escolar baseada na meritocracia de acordo com a qual a posi¢do do
individuo na sociedade (e, mais particularmente, na escola) é consequéncia de seu
proprio mérito ndo permitindo uma reflexao por parte de estudantes e professores
sobre a fungdo legitimadora da meritocracia escolar nas hierarquias econémicas e
sociais (BOURDIEU e PASSERON, 1975). A avaliagdo tem sido, portanto, forte
elemento simbdlico e mecanismo concreto na propagacdo de ideologias e de
critérios de hierarquizagdo em nossa sociedade ja que a escola atribui-se “a
responsabilidade de revelar os talentosos e de justificar suas classificagdes”
(VIEIRA et al., 2013, p. 319).

Tanto este quanto outros resultados obtidos na pesquisa levam-nos a
relacionar aos sentidos produzidos pelos alunos sobre a avaliagdo com anos de vida
escolar submetida a um sistema pedagdgico tradicional, onde o educando é quem
precisa ser moldado a fim de se adequar a essa instituicdo. Neste caso, a avaliacdo
assume um carater meramente classificatdrio e pontual, ndo contribuindo para o
processo efetivo de ensino e aprendizagem e, em ultima instancia, para a formacéo
integral do aluno. Por outro lado, reconhecemos que apesar da avaliagdo ter sido
pensada pela professora/pesquisadora como parte do processo de ensino e
aprendizagem ainda assim ela esta atrelada a quantificacdo e a atribuicdo de notas.
Isto é compreensivel na medida em que pensamos que o conjunto de atividades
desenvolvidas e consideradas como instrumentos avaliativos (no caso dos modelos
didaticos, da elaboragdo dos videos e das produgdes coletivas do Dia de Promogao
da Conscientizag¢do da Populagdo sobre a Dengue) visava , além da percepc¢do do
que cada aluno havia aprendido, a uma obtenc¢do também de valores que seriam
somados a avaliacdo “tradicional” que é a prova escrita. Isto nos faz refletir que
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apesar das estratégias avaliativas terem sido elaboradas com o intuito de serem
inclusivas e processuais, ainda assim, elas estdo inseridas em um processo
educacional mais amplo no qual a avaliacdo ainda é algo mensuravel e que exclui,
uma vez que reprova e mantém ou expulsa da escola aqueles que ndo tém o
desempenho minimo desejavel.

Além disso, compreendemos que o perfil dos sujeitos da pesquisa pode ter
sido uma variavel determinante nos resultados obtidos, pois, ao selecionarmos
aqueles que participaram de todos os instrumentos avaliativos considerados na
pesquisa, possivelmente constituimos um grupo de estudantes que podem ter tido
mais oportunidades de conseguirem melhores desempenhos na disciplina Ciéncias
gue o restante de sua turma. Neste sentido, varidveis como a idade, o tipo de
instituicdo ou mesmo outras estratégias avaliativas ndo abordadas neste trabalho
poderiam ser considerados em outros estudos para que outros aspectos, sob o
ponto de vista do estudante, fossem pontuados e aprofundados.

Por fim, esperamos que as discussGes apresentadas neste artigo possam
contribuir para a pratica e reflexdo de professores de Ciéncias e pesquisadores que
investigam ou elaboram propostas educacionais sobre avaliacdo. Além disso,
pretendemos que os resultados desta pesquisa tenham reiterado a avaliagdo como
uma etapa do processo de ensino e aprendizagem propondo a revisdo de seu
significado politico (além do metodoldgico) no ensino de Ciéncias.
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The different evaluation processes in
science education: what are the
interpretations of the students?

ABSTRACT

The article presents a case study whose main objective was to verify the interpretations of
the students about the different evaluative processes in the context of science discipline.
Data were collected in a public school in the state of Rio de Janeiro through interviews with
elementary school students and were analyzed: the senses on evaluation produced by the
students, the interpretations of the different evaluative processes in science classes,
performances the assessments in science and your attitude as possible evaluators. The
results show that: students make a connection between the process of teaching and
learning and evaluations without, however, recognize the work group as evaluations; when
placed in the figure of evaluators emphasize tests and trials; and to justify the performance
in the discipline, identify the effort and personal dedication. Thus, we note that the
interpretations of the students are related to evaluative traditions of basic school.
In addition, we intend that the results of this research have reiterated the evaluation as a
stage of the teaching and learning process proposing the revision of its political (as well as
methodological) meaning in science teaching.

KEYWORDS: Evaluation. Interpretation of the students. Science education.
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NOTAS

1 Um termo de consentimento livre e esclarecido explicando os objetivos, a
metodologia da pesquisa, a dindmica do trabalho e da entrevista em si foi
previamente entregue tanto para os responsaveis quanto para a dire¢do da
unidade escolar. Somente participaram da pesquisa os alunos cujos responsaveis
assinaram o termo atestando sua ciéncia e autorizacdo dos alunos para a
entrevista, ja que os educandos eram menores de idade.

REFERENCIAS

AMORIM, M. A. L.; ERN, E. Avaliacdo como tema nos trabalhos apresentados nos
“EPEB”. In: VIIl Encontro “Perspectivas do Ensino de Biologia”. Anais..., 2002.

ANDRE, M. E. D. A. de. Estudo de caso em pesquisa e avaliagdo educacional. 3.
ed. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

BOURDIE, P. e PASSERON, J. C. A reproducgao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

CARVALHO, L. M. O de; MARTINEZ, C. L. P. Avaliacdao formativa: a auto-avaliacdo
do aluno e a autoformacdo de professores. Ciéncia & Educagdo, v. 11, n. 1, p.
133-144, 2005. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132005000100011>. Acesso em: 01 abr. 2014.

CORTESE, B. P. O que dizem os alunos sobre avaliagdo escolar. Estudos em
Avalia¢do Educacional, S3o Paulo, v. 17, n. 35, set./dez., p. 69-102, 2006.
Disponivel em: <
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/2109>. Acesso em
01 abr. 2014.

CASTRO, Maria Helena Guimaraes de. A Consolidagdo da Politica de Avaliagao da
Educagao Basica no Brasil. Meta: Avaliagao. Rio de Janeiro, v. 1, n. 3, p.271-296,
set./ dez. 2009.

FREIRE, P. Politica e Educagdo. 5. ed . S3o Paulo: Cortez, 2001.
. Pedagogia do oprimido. 47. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. 213

FREITAS, L. C. de. Avaliagdo: Construindo o conceito. Ciéncia & Ensino, S3o Paulo,
p. 16-19, dez. 1997. Disponivel em:
<http://prc.ifsp.edu.br/ojs/index.php/cienciaeensino/article/view/24>. Acesso
em: 15 abr. 2014.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 11, n. 1, p. 50-72, jan./abr. 2018.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Péagina | 71

HOFFMANN, J. Avaliagao: mito & desafio: uma perspectiva construtivista. 242 ed.
Porto Alegre: Mediagao, 1998.

LUCKESI, C. Avaliagao da aprendizagem escolar: componente do ato pedagdgico.
S3do Paulo: Cortez, 2011.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas.
[Reimpresso]. Sao Paulo: E.P.U., 2012.

MARGARETH, J.; LOCH, P. Avalia¢do: uma perspectiva emancipatdria. Quimica
Nova da Escola, v. 12, p. 30-33, nov. 2000. Disponivel em:
<http://gnesc.sbq.org.br/edicao.php?idEdicao=38>. Acesso em: 14 ago. 2015.

MINAYO, M. C. de S. O desafio da pesquisa social. In: DESLANDES, S. F.; GOMES,
R.; MINAYO, M. C. de S. (Orgs.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
32. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

NUHS, A.C.; TOMIO D. A Prova escrita como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem do aluno de Ciéncias. Estudos em Avalia¢dao Educacional, Sdo
Paulo, v. 22, n. 49, p. 259-284, maio/ago. 2011.

SAKAMOTO, B. A. M. A avaliagdo em questdo: Perrenoud e Luckesi. In: Primeiro
Simpdsio Nacional de Educacdo e XX Semana da Pedagogia, Anais... 2008. Nado
paginado.

SANT’ANNA, I. M. Por que avaliar? Como avaliar? Critérios e instrumentos. 16.
ed. Petrdpolis: Vozes, 2013.

SANTOS, W. L. P. dos. Scientific literacy: a Freirean perspective as a radical view
of humanistic science education. Science Education, v. 93, n. 2, p. 361-384, 2009.
Disponivel em:
<http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/sce.20301/abstract>. Acesso em: 18
out. 2015.

SILVA, J. L. P. B.; MORADILLO, E. F. de. Avalia¢do, ensino e aprendizagem de
ciéncias. Ensaio - Pesquisa em Educagao em Ciéncias, v. 4, n. 1, p. 1-12, 2002.
Disponivel em:
<http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio/article/view/46/364>.
Acesso em: 30 mar. 2014.

SINCLAIR, J.; COULTHARD, M. An introduction to discourse analysis. London:
Falmer Press, 1978.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 11, n. 1, p. 50-72, jan./abr. 2018.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 72

SOUZA, C. P. de; DEPRESBITERIS, L.; FRANCO, M. L. B; SOUSA, S. Z. L. (Orgs.).
Avaliacdo do rendimento escolar. 17. ed. Campinas: Papirus, 2010.

STAKE, E. E. The art of case study research. SAGE Publications, 1995.

THOMAZ, A. Caminhos para a Desescolarizagdo. Educador midia autbnoma e
independente, 2013. Disponivel em: < http://portaldoeducador
.org/desescolarizacao/>. Acesso em: 29 jan. 2014.

TRIVINOS, A. N. S. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
gualitativa em educac¢do. S3o Paulo: Atlas, 1987.

VIEIRA, L. B. G.; SA, L. P. A avaliacdo da aprendizagem de acordo com as revistas
brasileiras da area de Ensino de Ciéncias. In: X Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias. Anais... 2015. Disponivel em:
<http://www.xenpec.com.br/anais2015/>. Acesso em: 15 ago. 2015.

VIEIRA, C. M.; BORGES, K. P.; GONZAGA, L. P.; OLIVEIRA, N. D. G. L. de. Reflexdes
sobre a meritocracia na educacdo brasileira. Revista Reflexdo e Agao, v. 21, n. esp.,
p. 316-334, 2013. Disponivel em:
<https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/3525/2905>. Acesso
em 13 de set. 2016.

WYSE, D.; HAYWARD, L.; PANDYA, J. The SAGE Handbook of Curriculum,
Pedagogy and Assessment. SAGE Publications, 2016.

Recebido: 2016-10-13

Aprovado: 2017-12-23

DOI:10.3895/rbect.v11n1.4747

Como citar: ALIPIO, A. C. N; GALIETA, T. Os diferentes processos avaliativos no ensino
de ciéncias: quais sdo as interpretagdes dos alunos? Revista Brasileira de Ensino de
Ciéncia e Tecnologia, v. 11, n. 1, 2018. Disponivel em:
<https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/4747>. Acesso em: Xxx.
Correspondéncia: Ana Carla Nascimento Alipio - professoraanaciencias@gmail.com
Direito autoral: Este artigo esta licenciado sob os termos da Licencga Creative
Commons-Atribuicdao 4.0 Internacional.

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 11, n. 1, p. 50-72, jan./abr. 2018.



