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Contribui¢coes de um planejamento
conjunto entre as modalidades presencial e
a distancia na constituicao de uma
disciplina de pratica de ensino de fisica

RESUMO

Apresentamos e discutimos as possibilidades formativas advindas de uma relagdo planejada
na construcdo de uma disciplina de Pratica de Ensino de Fisica em dois cursos de licenciatura
em Fisica nas modalidades presencial e a distancia. A partir da andlise dos planejamentos
conjuntos de dois professores e dos trabalhos e atividades construidas pelos alunos dessas
disciplinas, foi possivel apresentar uma sistematizacdo de caracteristicas importantes
referentes tanto aos aspectos da formagdo do professor de Fisica quanto as possibilidades
do planejamento conjunto entre professores de uma mesma disciplina. As analises
mostram um distanciamento inicial entre as formas de abordagem dos conteldos na
disciplina nas duas modalidades de Licenciatura em Fisica e, partindo disso, tragamos um
caminho que vise a aproximacdo dos contetudos e metodologias, abrindo a possibilidade de
discussdo sobre as potencialidades do planejamento conjunto de disciplinas nas
licenciaturas.

PALAVRAS-CHAVE: Planejamento Conjunto. Licenciatura em Fisica. Licenciatura em Fisica a
Distancia. Pratica de Ensino de Fisica.
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INTRODUGAO: SOBRE A NECESSIDADE DE PARCERIAS NA CONSTITUIGAO DAS
LICENCIATURAS EM FiSICA NA MODALIDADE EAD

A pesquisa aqui apresentada se realiza no contexto das atuais discussées
acerca da ascensdo dos cursos de licenciaturas na modalidade de Educacgdo a
Distancia (EaD) e da necessidade proeminente de fundamentagdo tedrica e de
pesquisas relacionadas as especificidades desses cursos. Segundo Cunha, “para a
EaD ainda se faz necessario o desenvolvimento de didatica, ferramentas de
ensino e modelos pedagdgicos adequados a modalidade, e a realidade brasileira”
(2006, p. 152).

No que se refere a constituicao de cursos de licenciatura em Fisica na
modalidade EaD, ha uma série de especificidades que necessitam ser estudadas
separadamente no intento de elucidar como a organizacao desses cursos pode
caminhar em direcdo a aspectos cada vez mais formativos na qualificacao dos
futuros professores. A articulacdo dos estdgios, o ensino dos conteudos
especificos, a formacdo dos docentes que atuam nesses cursos para esta atuacao,
entre tantos outros, sdo exemplos de pontualidades pertinentes na constante
compreensdo do processo formativo na EaD. Nesse sentido, Fernandes,
Quartieiro e Angotti (2011, p. 288) argumentam que dois questionamentos
surgem aqui: o ensino a distancia pode ser a resposta para a necessdria expansao
do acesso ao ensino superior, de forma a suprir a caréncia de docentes no Brasil?
E possivel nessa modalidade de educac3o ter uma formacdo de qualidade?

De acordo com Souza (2009), as a¢des e pesquisas de busca por
metodologias de avaliacdo coerentes e abrangentes voltadas para a EaD tém se
preocupado com questdes tais como as cargas horarias, ementas das disciplinas e
duracdo dos cursos, e tém, inclusive, encontrado indicadores de desempenho
bastante compativeis com essas necessidades. Visto que ha uma gama
consideravel e bastante avangada de propostas e estudos na drea da constituicdo
legal e burocratica dos cursos de licenciaturas EaD, o argumento desse artigo se
envolve com os aspectos mais subjetivos dessa formacao, a saber, a atuagdo dos
docentes nas disciplinas voltadas a formag¢do do professor e as possibilidades de
constituicdo das agbes formativas nessas disciplinas por meio de planejamento
conjunto delas por seus docentes.

A ideia principal aqui é poder trazer a tona uma discussao sobre quais sdo as
contribuicdes de um planejamento conjunto entre os docentes que lecionam
uma disciplina de Pratica de Ensino de Fisica nas modalidades presencial e EaD no
que se refere as possibilidades de interagGes entre essas disciplinas e as
producdes realizadas por esses licenciandos?

Nesse intento, cabe-nos compreender brevemente o que entendemos por
planejamento conjunto e interacdo entre as disciplinas.

AS POSSIBILIDADES TEORICAS DO PLANEJAMENTO CONJUNTO NA
CONSTRUGAO DE CONHECIMENTO SOBRE AS DISCIPLINAS.

Na inten¢ao de estudar as possibilidades advindas de um planejamento
conjunto de uma mesma disciplina por seus docentes, é pertinente compreender
como os planejamentos conjuntos tém sido objeto de estudos na drea de ensino
de ciéncias e, a partir disso, tragarmos as potencialidades desse tipo de intera¢do
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entre docentes no trabalho de elaboragdo das disciplinas. Sendo assim,
apresentamos nesse capitulo a fundamentagdo tedrica de um processo de
criacdo de contextos comunicativos explorando a Teoria do Agir Comunicativo
(TAC) (HABERMAS, 2012) e elucidando os conceitos dentro dessa teoria e que se
tornam pertinentes na compreensdo de como esse agir comunicativo faz-se
necessario no processo de mudanca dos contextos apresentados e em um
processo de formacao de docentes da licenciatura em Fisica.

Para tanto, nos pautamos nos referenciais que versam sobre a interacao
entre sujeitos na busca por entendimentos, em especial as contribuicdes de
Jirgen Habermas para a discussdo dos conceitos de pretensdes de validade e
coordenacdo de a¢des (HABERMAS, 2012), importantes na compreensdo desse
processo pontual de planejamento conjunto. Nesses termos, pensamos ser
possivel falar em um ambiente de grupo pautado em referenciais comunicativos
guando se pode intentar o que Habermas acredita ser um debate comunicativo
de pretensdes de validade voltado a um agir coordenado.

Pretensdes de validade sdo as expressées manifestadas por meio de
exteriorizacGes reconheciveis e acessiveis a analise racional, ou seja, quando um
falante que pretende uma a¢do comunicativa levanta uma pretensdo de validade,
ele deve se posicionar de forma que sua assercdo possa ser racionalmente
analisada pelo grupo por meio dos argumentos. (HABERMAS, 2012). As
pretensdes de validade emitidas podem ter caracteristicas e fungées diferentes
dentro da tentativa de entendimento, sendo elas dos seguintes tipos: Descritivas,
Normativas, Avaliativas e Explicativas. Esta diferenciacdo determina a forma
como elas serdo validadas e questionadas pelos ouvintes. Habermas explica tais
diferengas basicamente como

Uma andlise das formas do enunciado sob um enfoque semantico faz chegar
aos mesmos modos de ser. Sentengas descritivas, que em sentido amplo,
servem a constatagdo dos fatos, podem ser afirmadas ou negadas sob o
aspecto da verdade de uma proposi¢do; sentengas normativas (ou
obrigacionais), que servem a justificagdo das ag¢des, sob o aspecto da
corregdo (ou da justeza) de um modo de agir; sentengas avaliativas (ou
juizos de valor), que se prestam a valoragdo de algo, sob o aspecto da
adequagdo dos padrdes valorativos (ou sob o aspecto do que é bom); e
explicagdes, que servem para esclarecer operagdes como falar, classificar,
fazer calculos, deduzir, julgar, etc., sob o aspecto da compreensibilidade ou
boa formulagdo das expressdes simbdlicas. (HABERMAS, 2012, p. 85)

Igualmente importante dentro dos nossos recortes da teoria habermasiana
para esse trabalho é o conceito de coordenacdo de a¢des, descrito pelo
referencial como sendo a seguir:

Necessidade de agir coordenado gera na sociedade uma determinada
demanda de comunicacgdo; e essa demanda precisa ser atendida quando,
para cumprir o propdsito de satisfazer essa caréncia, é obrigatoriamente
possivel uma coordenagdo efetiva de agdes (HABERMAS, 2012, p. 477).
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A proposicdo do termo coordenacgao de agGes (HABERMAS, 2012) se
fundamenta nas leituras de Habermas sobre a teoria da acdo, de Weber (1979). O
primeiro autor apresenta o modelo de acao de Weber e o interpreta como
baseado na nocdo de sujeito individual e que agem uns sobre os outros, de
maneira teleoldgica e que tem por intencao fazer com que os outros
compreendam o que o sujeito tem em mente, sem a possibilidade de
intersubjetivacdo dos sentidos, como no agir comunicativo. Para Habermas,

A necessidade de agir coordenado gera na sociedade uma determinada
demanda de comunicagdo; e essa demanda precisa ser atendida quando,
para cumprir o propdsito de satisfazer essa caréncia, é obrigatoriamente
possivel uma coordenacdo efetiva de agdes (HABERMAS, 2012, p. 477).

Ou seja, a necessidade de agir coordenado é consequéncia da necessidade
proeminente de comunicacdo de qualidade da sociedade. Nos principios da TAC
(HABERMAS, 2012), entdo, a coordenacdo de acdes se apresenta como um dos
elementos da busca por entendimentos e consensos entre pessoas que planejam
em conjunto (NEVES da SILVA, 2014). Essa concepgdo por muito também afetou a
formacdo de docentes, aos quais cabia necessariamente a funcdo de aplicador de
curriculos. Isso favorecia a disseminagao de um modelo de formagdo docente
técnico, segundo o qual “as proposi¢cdes educativas sdo tratadas como um
conjunto de meios destinados a uma finalidade definida” (CARR e KEMMIS, 1988,
p.52).

Na premissa de desenvolvimento de um ambiente no qual hd uma “equidade
de oportunidades de fala”, o “respeito a opinido dos outros participantes” e o
“debate aberto e democratico” (HABERMAS, 2012), (MUHL, 2003), levando em
conta a discussdo das preocupacdes temdticas dos participantes com revisdo
constante do estado das coisas, suscitamos entdao que os docentes em discussao
comecem a se posicionar como um grupo Unico e, aos poucos, exporem
abertamente suas concepgdes e suas praticas de aula, colocando em duvida seus
proprios métodos e se questionando sobre a validade da forma como conduzem
suas disciplinas em comparagdo com um projeto elaborado em conjunto.

Com relagdo a estes aspectos, a principal contribuicao desta pesquisa estd na
possibilidade de desenvolvimento do que chamamos de Grupo de Planejamento
Conjunto (GPC) das disciplinas em questdo. Nesse sentido, o que entendemos
como um GPC estd relacionado a possibilidade de desenvolvimento de
coordenagdes de agdes pelos participantes do grupo.

Ainda, ressaltamos que a concretizagdo de ideologias tedricas sobre a
formacao de professores de Fisica passa pelo fato dos docentes que lecionam as
disciplinas na licenciatura estarem ou ndao concatenados em uma perspectiva de
estudo e planejamento dialégico das disciplinas, buscando a reflexdo e a acdo nas
suas praticas que sejam condizentes com as necessidades formativas de cada
curso. A possibilidade de Planejamento Conjunto entre docentes de disciplinas é
o caminho formativo para a constituicdo de interacdo entre as disciplinas, como
expresso no trabalho de Neves da Silva (2014):
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Ao tomar a interagdo comunicativa como principio para a constituicdo de
um processo formativo dos professores que lecionam na licenciatura, pode-
se entender que as construgdes conjuntas empreendidas pelos docentes e
os momentos de tematizagdo da prética, assim como as agdes efetivadas,
mostram possibilidades reais de continuagao deste GPC e, principalmente,
mostram as mudangas nas concepgdes dos participantes sobre o papel das
disciplinas especificas na licenciatura em Fisica (NEVES da SILVA, 2014, p.
104).

Pesquisas tais como a de Neves da Silva (2014), Orquiza de Carvalho (2005),
Bortoletto (2013) e Freitas (2008) elucidam as possibilidades da constituicao de
grupos entre professores na formacdo de entendimentos sobre aspectos tedricos
e pedagdgicos de suas préprias atuacles e a partir destes referenciais
desenvolvemos a anadlise do ja citado processo de planejamento conjunto entre
os docentes da disciplina de Pratica de Ensino de Fisica Ill nas modalidades
presencial e a distancia de um curso de Licenciatura em Fisica.

Desta maneira, os questionamentos mais especificos que conduzem esta
pesquisa podem ser apontados como:

e Quais as contribuicdes decorrentes de um planejamento conjunto de uma
disciplina de Pratica de Ensino de Fisica nas modalidades presencial e a distancia?

¢ Quais os efeitos de uma abordagem planejada em conjunto pelos docentes
nas construcdes conceituais de alunos dos cursos de licenciatura em Fisica
presencial e EaD sobre o tema “Resolucdo de Problemas”?

METODOLOGIA: O PLANEJAMENTO CONJUNTO DE ATIVIDADES NA RELACAO
PRESENCIAL-EAD

A principal etapa constituinte desse trabalho é o planejamento das
disciplinas a partir de um GPC formado por dois docentes que lecionam as
disciplinas de Pratica de Ensino de Fisica Ill, um na modalidade a distancia e outro
na modalidade presencial do curso de Licenciatura em Fisica. Tal planejamento se
deu a partir das ideias anteriormente apresentadas, ou seja, partiu de uma ideia
de compreensdo mutua das especificidades e das possibilidades de integracdo
entre as atividades realizadas em ambos os cursos. Nesse sentido, os docentes
planejaram toda a estrutura da disciplina, os referenciais, as leituras, as
atividades e as abordagens em conjunto, comparando e levando em
consideracdo as diferentes formas de a¢do de cada uma das modalidades.

Os dois professores se reuniram semanalmente para desenvolver discussoes
e estudos sobre os temas das aulas da semana e a forma de abordagem para
cada modalidade. Os planejamentos e os estudos conjuntos foram registrados
para, juntamente com as produgdes dos licenciandos em atuagao nessas
disciplinas, comporem o corpus de andlise dessa pesquisa.

A énfase nesta etapa foi na reflexdo sobre as aproximagdes e convergéncias
necessarias que deveriam ser utilizadas na constituicdo das aulas. E importante
ressaltar que ndo se trata do planejamento de atividades a serem realizadas da
mesma forma para os dois cursos, mas de uma busca por elementos que sdo
especificamente necessarios em cada uma das modalidades que poderiam ser
desenvolvidos em conjunto pelos docentes, no intento de atender a um mesmo
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conjunto de principios formativos necessarios a formacao dos futuros
professores na disciplina em questao.

As disciplinas denominadas Pratica de Ensino de Fisica em ambos os cursos
foram elaboradas com o intuito de trabalhar conceitos estudados nas disciplinas
de Fisica Geral juntamente com temas relacionados aos conhecimentos préprios
do Ensino de Fisica. Em particular, nas disciplinas discutidas neste trabalho, que
possuem uma carga horaria semestral de 64 horas-aula, o tema especifico em
anadlise é a Mecanica Newtoniana.

As aulas na modalidade EaD sao disponibilizadas duas vezes por semana no
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) utilizado pela universidade. Em geral, na
primeira aula da semana é apresentado o assunto que sera — ou esta sendo -
estudado e na segunda é proposta alguma atividade avaliativa relacionada com a
aula anteriormente apresentada. As solucdes apresentadas pelos alunos para
essas atividades avaliativas sao disponibilizadas utilizando o portfélio individual,
ferramenta do AVA.

Ja na modalidade presencial de curso, a disciplina conta com uma carga
horaria de 04 horas-aula semanais e segue os modelos normalmente utilizados
para as aulas, com atividades de pratica de ensino a partir das teorias em estudo
sendo realizadas em sala de aula. No Quadro 1 é apresentada a ementa de
conteudos, que é a mesma para ambas as modalidades de curso.

Quadro 1: Conteudo programatico da disciplina “Pratica de Ensino de Fisica IlI” em ambas
as modalidades de curso.

Conteudo Especifico de Conteudo disciplinar da area de Ensino de
Fisica Fisica

Concepcodes Alternativas

Transposi¢do Didatica
Mecanica Newtoniana

O papel da Resolucdo de Problemas no
Ensino de Fisica

Assim, o propdsito das disciplinas é apresentar elementos tedricos sobre o
ensino e a aprendizagem desenvolvidos juntamente aos tdpicos especificos da
mecanica newtoniana.

A seguir, nas compreensdes e sistematiza¢des dos resultados, sdo
apresentados os resultados do planejamento conjunto dos professores e as
atividades desenvolvidas por eles durante o semestre letivo, além das andlises
dos trabalhos produzidos pelos licenciandos, buscando compreender de que
forma este planejamento conjunto afeta as a¢des de aula organizadas pelos
alunos, futuros professores, que cursam essa disciplina

AS POSSIBILIDADES DO PLANEJAMENTO CONJUNTO DE DISCIPLINAS:
SISTEMATIZACAO E ANALISE DOS DADOS
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A partir das iniciativas e dos referenciais anteriormente descritos,
apresentamos aqui a sistematizacdo e compreensao das informacgdes visando
explicitar os momentos de planejamento conjunto, as a¢cdes nas disciplinas
geradas por esses planejamentos e as construgdes realizadas pelos alunos
durante as aulas planejadas aplicadas. Ressaltando que o objetivo principal deste
artigo é elucidar os resultados do processo de planejamento conjunto das
disciplinas, apresentamos a seguir trechos escolhidos das andlises que
evidenciem como foram realizadas as compreensdes sobre o processo de
planejamento entre os docentes.

Baseados nos conceitos habermasianos de pretensdes de validade e
coordenacdo de acdes, os docentes buscaram desenvolver uma sequencia de
reunides de planejamento nas quais eram apresentados sequencialmente os
temas e os conteudos de cada aula semanal e entdo debatidas as possibilidades
de interacdo entre esses conteudos visando uma formacado de habilidades
comuns dadas as diferencas de abordagens de cada modalidade. No Quadro 2
sdo apresentados dois exemplos de andlise desses planejamentos, visando
elucidar como estes foram analisados na compreensao deste artigo.

Quadro 2: Sistematizagdo das analises das interagdes entre os docentes no planejamento

conjunto

Ato de fala

Caracteristicas

Sinteses

“Olha essa tabela que
eu fiz. Tem uma lista de
coisas que eu acho que
é importante que os
alunos fagam na
disciplina, as coisas que
eu acho que a disciplina
deve solicitar deles, pra
que eles fagam,
entende?” (Docente 1)

Sistematizagao e
organizagao das
explicagGes e requisi¢cdo
de inteligibilidade

O docente 1 apresenta
uma organizacao inicial
em forma de tabela
para iniciar o
planejamento conjunto
do tdpico, usa frases
explicativas e requisita
do docente 2
demonstragdo de
compreensao da
explicagdo. Todos
elementos da
argumentagao sao
voltados ao
entendimento.

“Sim... sim... Mas dai
quando vocé coloca aqui
que o aluno deve saber
elaborar e desenvolver
aulas utilizando a
transposigdo diddtica,
como vamos fazer isso
no EaD? (Docente 2)

Compreensdo da
informacao fornecida
pelo docente 1

Requisi¢do de
inteligibilidade sobre a
abordagem no EaD

Levantamento de
pretensdo de validade
expressiva

O docente 2 demonstra
compreensdo da
sistematizagdo
apresentada e solicita
explicagbes sobre mais
um aspecto da
organizagao da aula.
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“Entend....Entdo nessa
parte vocé vai pedir que
os seus alunos
(presencial) apresentem
uma aula elaborada a
. O docente 1 demonstra
partir de um texto de N ~
. ~ Expressdo de compreensdo e faz um
divulgagdo e eu vou ~
compreensdo da resumo da proposta
langar os exemplos de L. , .
explicagdo. construida pelos dois,
aula com esses textos e - . .
.. Apresentacdo do estado | no intento de facilitar a
solicitar deles uma ~
~ do processo de compreensdo dos
apresentagdo em .
“ s ~ . . | entendimento. elementos desse
power point”. Dai vocé .
. .. planejamento.
me ajuda a corrigir
esses power points e ver
0 que 0s seus
apresentaram.”
(Docente 2)
Pagina | 8
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conjunto

Quadro 3: Sistematizacao das analises das interagdes entre os docentes no planejamento

Ato de fala

Caracteristicas

Sinteses

“Agora, essa questdo
do modelo de
resolugdo de
problemas. Tem as
regras de elaboragdo
de problemas abertos
do texto que eles
leram, a nossa
resolugdo que eu vou
postar no AVA, serd
que é bom explicitar as
etapas da resolugdo?”

(Docente 2)

Pretensdo de validade
avaliativa. Solicitacao
de andlise do
planejamento por

parte do docente 2.

O docente 1 apresenta
sua explicagao
acompanhada de uma
pretensao de
planejamento,

solicitando uma
consideragao do

docente 2 sobre ela.

“Eu acho que sim, que
a gente deve construir
uma resolucdo de
problemas e ir
apontado em cada
etapa a exploragdo das
possibilidades, recolha
de dados, andlise dos
resultados e outras
possibilidades de
resultados. Enfim, eu
acho que a gente deve
fazer um modelo de
resolugdo com essas
indicagdes, pra ligar
com a leitura e porque
eles devem ter isso
como orientaglo para
elaborar o problema

deles né?” (Docente 1)

Pretensdo de validade
normativa. Uso de
exemplos explicativos.
Solicitagao de
aprovagao por parte do

docente 1

Ao apresentar sua
ideia de agdo na aula
como uma norma, o
docente lestabelece
uma possibilidade de
avaliagdo da proposta.
Assim, abre caminho
para o debate livre
sobre essa proposta de

acao.
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“Sim, ok...Mas eu acho

que a gente tem que
melhorar muito esse
exemplo escrito que eu
vou postar no EaD. A
gente podia ler e ir
acrescentando  mais
explicagcbes e detalhes.
Eles ndo terdo a gente
pra ir tirando as
duvidas, né?” (Docente
2)

Demonstragao de
compreensao do
planejamento
elaborado.
Reapresentac¢do da

construgdo conjunta.

Consenso  sobre
etapa anterior
apontamento
melhoras

elaboracdo

a
e
de

na
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O Quadros 2 e 3 mostram como foram realizadas as reunides de
planejamento das disciplinas e a forma como os entendimentos eram buscados
pelos docentes envolvidos no processo. Aqui é possivel observar a busca por
entendimento sobre os elementos que poderiam constituir as duas disciplinas em
conjunto. Atentamos para o fato de que este tipo de planejamento pode resultar
na possibilidade de desenvolvimento de caracteristica de acdo comunicativa,
como expresso. Assim, o processo de constituicdo do planejamento conjunto se
deu entre os dois docentes em um ambiente de acdo comunicativa, no qual os
elementos que deveriam fazer parte das acdes de ambos nas disciplinas foram
negociados até que se alcancasse o entendimento.

Ressaltamos o fato de que os Quadros 2 e 3 sdao exemplos de como foi
realizado o processo de analise das interacbes entre os docentes, sendo que
muitos outros episédios do processo de planejamento conjunto foram
registrados e analisados na mesma perspectiva.

A partir desse planejamento conjunto, foi possivel construir uma estrutura
de interacdo planejada entre as disciplinas, buscando rela¢Ges e formas de atingir
principios comuns na formacdo dos futuros professores nessas disciplinas. No
Quadro 4 sdo mostradas as aulas planejadas em conjunto sobre o tépico “O papel
da Resolucdo de Problemas no Ensino de Fisica”, sobre o qual voltaremos nossa
atengdo neste artigo.

Quadro 4: Planejamento conjunto das atividades de aula da disciplina “Pratica de Ensino
I1I” em ambas as modalidades de curso.

Abordagem da
Aula | Atividade Solicitada Objetivo
aula

Pensando em um
Ensino de Fisica
Leitura do artigo fundamentado

“Resolugdo  de | 5 problematizacio dos (0] objetivo da

EaD problemas no conhecimentos fisicos, | Primeira leitura,

ensino de fisica igual para ambos os

oS alunos devem

baseado numa cursos, € iniciar uma

escrever um texto de

abordagem opinido com, no | discussdo sobre o
. L,

investigativa”, minimo, 10 linhas. papel da
de Clement, problematizacdo no
Terrazan e Ensino de Fisica.

) Discussdo, em sala de
Nascimento.
aula, sobre o conceito
Presencial
de problematizagdes

com exemplos.
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Fazer a leitura
do texto “Sobre

a resolucdo de

E  apresentada a
solucao de um
problema relacionado a
Mecanica e proposta a

Que os alunos

buscassem, a partir

das etapas
apresentadas na
leitura sugerida,

iniciar a resolugdo de

problemas
apresentadas no
lido

anteriormente

texto

resolucao de um
problemas no | problema-teste aos | um problema
EaD ; alunos ~
Ensino de : proposto e entdo
e L
Fisica de Participacio no férum discutissem as
autoria de Luiz [ no AVA “Resolugdo de | dificuldades
4 H
0.Q. Peduzzi Prob!emas a .respelto encontradas e as
da leitura sugerida. )
metodologias
utilizadas no férum
de discussdes.
Resolucdo, em
aula, de um
problema- -
Os alunos iniciarem o
exemplo, Elaboracdo de um
o processo de
discutindo com | problema aberto y
resolvido, com a | elaboragdo de
. | os alunos as o
Presencial explicitacdo de todas as | problemas abertos
etapas da | etapas de resolugio .
. seguindo as
reso|ug§o de sugerldas pE|O texto
lido. recomendagbes da

leitura sugerida.
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Solicitar a leitura
do artigo "Ensino
de Fisica: da
resolucao de
problemas a

formulagdo de

Fazer uma resenha do
artigo "Ensino de Fisica:
da resolucao de

problemas a formulagao

O objetivo da aula

em ambos os cursos

questdes" de | de questdes" de André [ é que os alunos
EaD André Bessadas | Bessadas Penna-Firme. | possam prosseguir
a Penna-Firme. Ler a resolugdo do | na compreensdo das
Disponibilizar problema exemplo | caracteristicas de
um problema | disponibilizada no AVA [ uma resolucdo de
aberto resolvido | e realizar uma anotagdo | problemas. No EaD,
com explicagdes | em seu didrio de bordo. | isto é feito por meio
escritas para os da leitura de uma
alunos resolucao de
problemas e no
Aula expositiva presencial por meio
sobre tipos de da resolugio de
resolucao de | Responder a | varios  tipos  de
problemas com | questionamentos sobre | problemas pelo
Presencial | exemplos de | aspectos conceituais da | docente.
problemas fisica na elaboracdo de
resolvidos  por | problemas abertos
diversos
métodos
0] forum de
discussao,
Discutir com os | Participar do férum de | concatenado com a
alunos os | discussdo "Tempo | leitura sugerida,
detalhes dos | Logico" e a segunda é | pretende que os
EaD problemas uma reflexdo sobre | alunos possam
abertos Problemas e | apresentar
construidos por | Problematizac¢des. propostas de
eles resolugao de
problemas

fundamentadas nas
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questées  tedricas

gue as envolvem.

Apresentacao,
pelos alunos, da

resolucao do

Elaborar uma

explicacao para a

resolucdo do problema

Com o] mesmo
objetivo do EaD, a
possibilidade de os
alunos realizarem a
apresentacao de

uma resolucdo de
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um plano de aula

que envolva
resolucao de
problemas

para todos no AVA.

Presencial | problema proposto e construi-la | problemas proposta
elaborado por [ em sala de aula para | por eles permite a
eles mesmos em | discussdao com os alunos | discussao e
sala de aula e os professores. construgao de
melhoramentos para
estas resolugdes em
sala de aula.
Discussao do A aula pretende
texto da proporcionar aos
resolugao literal alunos a
de problemas. | Construgdao de um plano | oportunidade de
Apresentacdo e [ de aula com uma | construir e exercer
discussdo com os | abordagem de | um plano de aula que
EaD alunos, no AVA, | resolugdo de problemas | contemple a
os elementos da | e apresentagdo deste, | tematica
constru¢gdo de | em forma de slides, | apresentada no

tépico “Resolugdo de
Problemas”. Tal
elaboragao tem

carater avaliativo.
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Apresentagao de | Elaboragao e | Desenvolver com os
uma aula | apresentacao, pelos | alunos a habilidade
. completa com | alunos, de uma aula | de explicagao oral de
Presencial L
utilizagao de | contendo uma [ um problema aberto.
uma resolugdo | resolugao de | Tal elaboragao tem
de problemas problemas. carater avaliativo.

O Quadro 4 expressa o resultado do planejamento conjunto realizado pelos
docentes em interacdo, especificamente sobre o tépico “O papel da Resolucdo de
Problemas no Ensino de Fisica”. O que é possivel observar nestes trechos é o fato
de que as atividades e aulas propostas visam a construcdo de uma aproximacao
entre o que é realizado nas duas modalidades de curso. O que é imprescindivel
ressaltar é que a oportunidade de um planejamento conjunto das disciplinas faz
com que os professores se proponham a conhecer as disciplinas um dos outros e
a pensar as atividades, leituras, aulas expositivas e trabalhos que sdo solicitados
nessas disciplinas a fim de repensar a sua prépria pratica.

No caso desta experiéncia de planejamento conjunto, os dois docentes
discutem aula por aula, em uma perspectiva comunicativa, o que deve ser
realizado por cada um deles em cada modalidade de curso, a fim de
desenvolverem a disciplina com a maior aproximacao possivel de conteudos e
praticas. Ou seja, a intencdo dos docentes com o planejamento conjunto ndo é a
padronizacdo das disciplinas, mas uma uniformidade na formacado do professor
gue cursa a Licenciatura em Fisica em ambas as modalidades de curso.

A seguir, apresentamos alguns resultados das atividades executadas pelos
alunos durante o desenvolvimento do planejamento conjunto em sala de aula,
para que seja possivel analisar a uniformidade nas a¢des desses alunos e/ou as
possibilidades formativas desse tipo de interacdo entre os docentes na formacao
dos licenciandos.

ANALISE DAS ATIVIDADES REALIZADAS PELOS LICENCIANDOS NAS DISCIPLINAS
PLANEJADAS EM CONJUNTO: INTERPRETACAO COMPLEMENTAR DOS DADOS

A elaboracdo de problemas pelos alunos foi aqui analisada com o intuito de
compreender como, a partir dos textos e das atividades trabalhados durante as
aulas, os problemas foram produzidos por eles. As atividades solicitadas aos
alunos se constituem daquelas planejadas em conjunto pelos docentes e essas
analises, entdo, fornecem subsidios para avaliar a pertinéncia dos planejamentos
conjuntos elaborados. Sdo apresentados aqui alguns exemplos de elaborac¢des
dos alunos de ambas as disciplinas visando a compreensao da reflexdao que se faz
sobre elas, mas o corpo de andlise compreende todas as atividades e trabalhos
solicitados aos alunos durante o andamento das disciplinas.

Os alunos do curso EaD elaboraram problemas abertos tal como
recomendado nos textos sugeridos, mas principalmente seguindo o modelo de
resolugao de problemas apresentado em textos com exemplos. Além disso, foi
possivel observar que os problemas apresentados por eles sdo mais fechados que
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abertos, contendo informagdes numéricas e a determinac¢do de um caminho de
resolugdo, possivelmente também devido a influéncia dos textos com exemplos
gue também continham essas caracteristicas. O Quadro 5 apresenta o enunciado
de um problema elaborado por um dos alunos do curso EaD.

Quadro 5: Problema elaborado por um aluno da licenciatura em fisica EaD

José deseja deslocar uma caixa em uma superficie horizontal. Calcule a forga necessaria para que
ele possa fazer isso em fungdo da energia e da distancia.

Os problemas elaborados pelos alunos do curso presencial, em geral, se
apresentam com caracteristicas também presentes nos textos de referéncia, mas
ainda com elementos do cotidiano ou a partir destes elementos. Como pode ser
observado no exemplo do Quadro 6, que apresenta um enunciado de problema
elaborado por um dos alunos do curso presencial, hd um aspecto relevante, que
é a insercdo de contextos, ou enunciados, com situagdes cotidianas. Isso pode ser
explicado pela oportunidade, dada pela disciplina nesta modalidade, de os alunos
discutirem conceitualmente seus problemas elaborados em sala de aula e
principalmente de apresentarem o problema, assim como sua resolugdo, para as
consideracgGes dos colegas e do professor.

Quadro 6: Problema elaborado por um aluno da licenciatura em fisica

Maria estava passeando em um parque de diversdes, quando de repente comeca a observar o
movimento de um carrinho na montanha russa. Ela ficou curiosa com as diferentes posi¢des que
o carrinho ocupava e comega a se questionar porque, durante o looping, o carrinho nao cai.
Assim, qual deve ser a velocidade minima para que um carrinho ndo caia em um looping de
montanha russa?

Outro elemento analisado foi a construcdo de explicagdes dos problemas
condizentes com os principios planejados pelos docentes. Segundo o
planejamento apresentado anteriormente, as atividades desenvolvidas nas aulas
foram conduzidas de forma que em ambos os cursos se tentasse levar os
licenciandos a elaborar e resolver problemas segundo as recomendacdes dos
referenciais tedricos da area. As metodologias seguidas pelos docentes sao
diferentes e se adequam as modalidades do curso, mas os objetivos das aulas e
as competéncias a serem desenvolvidas nos licenciandos sdo as mesmas, e
planejadas em conjunto. Desse modo, o que se encontrou foram problemas
resolvidos seguindo as recomendac¢ées dos referenciais abordados em aula, mas
com linguagens diferentes, como exemplificado no Quadro 7.

Quadro 7: Exemplo de construgdo de problema por um aluno do curso presencial.

1°: Fazer algum esquema, desenho ou algo do tipo
2°: Pensar em hipéteses (por exemplo: sem atrito)
3°: Resolver o problema literalmente para depois substituir os valores.

4°: Analisar os resultados encontrados (Por exemplo: Aceleragio positiva, entio o
sistema esta acelerando, ou seja, aumentando sua velocidade
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Os problemas resolvidos pelos alunos do curso EaD seguem, em geral as
etapas sugeridas pelos textos, enquanto no curso presencial as etapas estdo
observadas, mas “diluidas” durante a resolucdo dos problemas. Isso
evidentemente se deve as abordagens diferenciadas nas duas modalidades de
curso, pois enquanto no presencial as discussdes sobre os termos e formas de
resolucdo de problemas sdo reinterpretadas pelo professor, no EaD as
recomendacdes tedricas sdo lidas diretamente nos referenciais.

Apesar das diferentes formas de abordagem, ainda assim se pode observar
gue uma gama significativa de alunos em ambas as modalidades de curso
apresenta, em suas atividades realizadas, as caracteristicas planejadas em
conjunto pelos docentes para a metodologia de resolucao de problemas, de
modo que é possivel relatar os ganhos do planejamento de disciplinas em
conjunto para esses cursos.

Outra situacdo que exemplifica a compreensao que foi realizada a partir do
estudo dos trabalhos realizados pelos alunos é a que trata da proposicdo de uma
elaboracdo de aula baseada na exploracdo de concepgdes alternativas dos
estudantes. Apds estudarem as possibilidades de uma abordagem que buscasse a
exploracdo dessas concepgGes e tomarem contato com aulas que
exemplificassem essa abordagem, foi solicitado aos licenciandos que
elaborassem e executassem um plano de aula voltado a esta prética. Além disso,
os licenciandos também elaboraram um mapa conceitual do assunto tratado em
seu plano de aula. As elaborac¢Ges de dois licenciandos, um de cada modalidade
do curso sdo apresentadas e interpretadas a seguir.

Procedimentos:

e Iniciaras atividades com um questionamento sobre o que é a 3* lei de Newton;

e Promover uma pequena discussdo sobre as respostas obtidas pelos alunos:

e Dar exemplos utilizando as gifs que serdo anexadas no final da pagina;

e Questionar os alunos sobre o que ¢ equilibrio;

e Promover uma segunda discussdo sobre as respostas obtidas pelos alunos:

e Fazer uma leitura sobre o texto anexo referente a equilibrio;

e Promover uma terceira discussdo sobre o texto:

e Formalizar o conceito cientifico sobre agdo e reagdo e equilibrio de modo a
promover uma mudanga de perfil conceitual.

(a)
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Figura 1: (a) Exemplo de ordenacgdo das a¢Ges de uma aula baseada em exploragdo de
conceitos prévios elaborada por um aluno do curso EaD; (b) Mapa conceitual de um
conteudo de mecanica elaborado no plano de aula do mesmo aluno.

Principie fundamental da dindmica

| que se retaciona

(b)

A parte (a) da Figura 1 mostra um trecho do plano de aula elaborado por um
dos alunos do curso de licenciatura EaD apds o estudo e a pratica dos contetdos
de mecanica do Ensino Médio na perspectiva da exploracdo e reflexdo dos
conceitos prévios dos estudantes. O que podemos observar dessa elaboracado é
gue ela segue alguns passos que foram trabalhados com os alunos no AVA a
partir das leituras sugeridas e das aulas-exemplo postadas no ambiente. O
licenciando propGe uma sequéncia de atividades que vao desde uma forma de
identificar os conceitos prévios até uma conclusdo sobre os conceitos, passando
por momentos de discussado de varios fendmenos que compdem o conteudo
estudado. E possivel observar a organizagdo conceitual do licenciando a partir do
mapa conceitual, parte (b) da Figura 1, elaborado por ele.

A seguir podemos observar a mesma elaboracgdo realizada por um aluno do
curso presencial, como mostrado na Figura 2.
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12 — Para chegar a conhecer as “concepgdes originais” € necessario que antes de passar os
conceitos ou respostas fazer perguntas. Como o exemplo dado pelo préprio texto, perguntar
se jogando uma bola para cima quais for¢as estdo agindo sobre a bola, caso haja uma
representagdo intuitiva erronea ela ja sera exposta e podera ser trabalhada.

22 - Acho que para encorajar os alunos a descreverem suas ideias € necessario ser receptivo

”

a elas, ndo so6 dizer “isso esta errado!”, mas estender essa suposi¢cdo até chegar ao erro.
2 —Ser paciente, ir langando questdes a respeito de suas ideias.

— E importante a cima de tudo formar pessoas criticas, ndo apenas pessoas que aceitam o
que o professor diz, ou que fiquem com conflitos internos em relagdo ao que foi exposto com
0 conceito prévio. A discussdo € necessaria, e talvez atribuir prds e contras a teorias
aceitaveis cientificamente com as intuitivas seja uma boa forma para conduzir essa
discussdo.

52 — Utilizando novamente um exemplo do texto, digamos que um aluno responda:
- O responsavel pela forca gravitacional é a pressdo atmosférica
O professor no caso pode fazer uma pergunta do tipo:
- Vocé viu nos jornais a respeito do robé espacial Curiosity em marte?A superficie de
marte € muito rarefeita (quase minima em comparac¢do com a terra) e mesmo assim o

robozinho néo fica flutuando.

(a)
| Pam’culas

Através das interagies

g

[Forca Eletromagnetlca Forga nuclear forte

N /

Formaram

Acumula
\‘ Aumentando o
=

Que complementou Que descobriu

Albert Einstein Isaac Newton | Campo Gravitacional
A

Forga Nuclear Fraca

Asteroides
Forma ndo -

Planetas / \ Satélltes

/ planetas anﬁes

onde surgiu

Dentre eles

| homo sapiens l

(b)

Figura 2: (a) Exemplo de ordenacdo das a¢Ges de uma aula baseada em exploracdo de
conceitos prévios elaborada por um aluno do curso presencial; (b) Mapa conceitual de
um contetudo de mecanica elaborado no plano de aula do mesmo aluno.
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A partir da figura acima, podemos observar que o aluno vai apresentando de
uma forma opinativa e informal o que compreende sobre as a¢des do professor
em uma atividade de exploragcdo de conceitos prévios. Apresenta as questdes
que faria a seus alunos e como responderia as exposi¢cdes de suas concepcgoes
prévias. Em geral, a sequéncia de abordagem segue o seguinte esquema:
guestdes — espaco para discussao — novas questdes — conclusao, que foi seguida
intuitivamente pelos alunos de ambas as modalidades de curso. Ou seja, nesta
atividade também houve uma aproximacao entre as formas de abordagem de
aula propostas pelos alunos das licenciaturas presencial e EaD. Isso se deve
principalmente a uma uniformizagdo das aulas da disciplina, fruto do
planejamento conjunto entre os docentes.

Ressaltamos que essa uniformidade ndo deve ser compreendida como
padroniza¢cdo, mas como uma aproximacao entre os aspectos formativos das
disciplinas de ambos os cursos. Ela foi observada na grande maioria das
atividades e trabalhos desenvolvidos pelos licenciandos, o que nos permite supor
que a possibilidade do desenvolvimento de disciplinas em conjunto entre
docentes das licenciaturas em Fisica em modalidades diferentes pode surtir
efeitos positivos quanto a formacdo dos alunos para a pratica docente. Assim,
entendemos que o planejamento conjunto deve ser um caminho a ser
compartilhado entre docentes de diversas licenciaturas a fim de tornar possivel
uma aproximacao entre as competéncias desenvolvidas na formacgdo de
professores em diferentes modalidades de curso.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa aqui relatada analisou as construcdes dos alunos de dois cursos
de licenciatura em Fisica sobre um determinado tema de Mecanica a partir de
uma abordagem planejada em conjunto entre professores de uma mesma
disciplina nas modalidades presencial e EaD. Um ponto a ser destacado nestas
andlises é a viabilidade de se desenvolver atividades conjuntas para disciplinas de
cursos que apresentam diferentes modalidades, como no exemplo deste
trabalho. Essa consideragdo estd pautada no fato de a modalidade EaD ainda ser
relativamente nova e necessitar de estudos e propostas que visem a reflexao
sobre a qualidade da formagao de professores, ao passo que a forma presencial
ja esta bem estabelecida.

A partir de uma abordagem planejada na disciplina de Pratica de Ensino de
Fisica, procurou-se desenvolver uma sequéncia de aulas e debater as formas de
introducdo desse tema na disciplina, considerando suas especificidades, com a
intencdo de fornecer a mesma formacdo aos alunos desses cursos, além de leva-
los a desenvolver as mesmas habilidades.

A leitura e andlise das atividades desenvolvidas pelos licenciandos,
representadas neste trabalho mostram que eles elaboram e resolvem problemas
a partir de uma mesma recomendacao tedrica, a saber, a das leituras e
discussdes desenvolvidas em ambas as disciplinas. Percebemos que as situagdes
e formas de resolucdo sdo influenciadas pelo contexto da aula, diferenciando-se
entre as duas modalidades. Todavia, ainda assim os licenciandos de ambos os
cursos constroem problemas e os resolvem a partir dos mesmos principios
norteadores e com a mesma qualidade.
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Com este trabalho pretendemos apresentar alguns indicios da necessidade
de trabalho conjunto para o planejamento de disciplinas e da atuacdo dos
docentes nos cursos de licenciatura em Fisica nas modalidades presencial e EaD,
assim como a discussdo sobre a necessidade de concatenar de forma tedrica e
pratica as formacdes nas duas modalidades de licenciatura em Fisica.
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Contributions of a joint planning among the
presential and online courses models in the
constitution of a discipline of physics
teaching practice

ABSTRACT

We present and discuss the possibilities for formation arising from a planned made together
to build a discipline of Physics Teaching Practice in two different degree courses in Physics,
in class and at distance modalities. From the analysis of the plantings of two teachers and
of the works and activities built by students of these disciplines, it was possible to present
a systematization of important characteristics relating to both aspects of teacher of Physics
of the possibilities of joint planning between teachers of the same discipline. The analyzes
show an initial gap among the ways of content approach of these disciplines in the two
types of degree in Physics and, then, we described a way for the approximating the contents
and methodologies, opening the possibility of discussion of the potential of joint planning
disciplines in undergraduate education.

KEYWORDS: Joint Planning. Initial Formation in Physics. Initial Formation in Physics at
distance. Physics Teaching Practice.
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