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Resumo

Dentre as diversas razGes que justificam a formagdo continuada de
professores de Ciéncias, destacamos a necessidade de reflexdes criticas sobre suas
praticas, com vistas a melhoria da aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
discutimos, no presente trabalho, as compreensdes de professores acerca do
ensino por investigacdo, em um processo de formacdo continuada. Os dados
foram coletados apds a realizacdo de um minicurso com dura¢do de doze horas
com professores de Ciéncias e Quimica, que iniciavam a participacdo em um grupo
de estudos para aprofundar os conhecimentos do tema em questdo. Participaram
da pesquisa dez professores, que responderam duas questdes abertas, versando
sobre aspectos da pratica docente e do ensino de Ciéncias por investigacdo. A
analise de conteudo das respostas revelou apropriacdo de elementos importantes
inerentes ao ensino por investigacao, entre eles, a mediagao do professor, a
resolugao de problemas e a elaboragdo de hipdteses pelos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Ensino por investigacdo, Formagado
continuada.

Abstract

Inquiry-based teaching in the vision of science teachers in a continuing
education context

Among the various reasons that justify the continuing education of science
teachers, the necessity of critical reflections on their practices to improve student
learning is emphasized. Thus, teacher understanding regarding inquiry-based
teaching is discussed, in the present study, in a continuing education process. The
data were collected after a 12-hour minicourse with science and chemistry
teachers, who initiated participation in a study group to deepen the knowledge of
the theme in question. Ten teachers, who responded to two open questions,
discussing aspects of teacher practices and inquiry-based science teaching,
participated in the research. Content analysis of the responses revealed
appropriation of important elements inherent to inquiry-based teaching (e.g.
teacher mediation, problem solving and student hypothesis formulation).

Keywords: science teaching, inquiry-based teaching, continuing education.
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Introducao
1 Ensino de Ciéncias

As aulas de Ciéncias podem ser espac¢os propicios para promover diversas interagdes
educativas, pois essa disciplina debate diversos temas que possibilitam expressar ideias,
sentimentos e conhecimentos cientificos. Silva (1996, p. 46) diz que o ensino de Ciéncias tem por

objetivo:

“l...] formar um individuo que saiba buscar o conhecimento, que tenha
motiva¢Go para continuar aprendendo por si, participe ativamente de sua
comunidade e contribua para o seu desenvolvimento: que seja capaz de
questionar, refletir e raciocinar (seja alguém que pensa), e seja capaz de buscar
solugbes para problemas cotidianos, saiba comunicar-se e relacionar-se

sadiamente com as pessoas e que tenha respeito pela vida e pela natureza.”

Concordamos com Silva que o aluno ndo pode ser um agente passivo no seu contexto
social, e que o ensino de Ciéncias pode proporcionar competéncias e habilidades para que cada

individuo venha a interagir com o mundo que o cerca e também interpreta-lo.

O ensino de Ciéncias no Brasil comecou a ser implementado no curriculo do ensino bdsico
a partir da década de 1950. Isto aconteceu para acompanhar todo o desenvolvimento industrial e

tecnoldgico no qual o pais estava adentrando, acompanhando os paises desenvolvidos da época.

De acordo com Krasilchik (1987), o ensino de Ciéncias no Brasil foi promovido nas ultimas
décadas como uma “colecdo de fatos”. O aluno, para aprender Ciéncia, tinha que memorizar
esses fatos, e ndo foi ensinado a eles o processo cientifico; j4 se mostravam diretamente os

resultados.

Para Carvalho et al. (1998, p. 12), “o ensino somente se realiza e merece este nome se for
eficaz, se fizer o aluno de fato aprender”. O professor tem o dever de orientar o seu aluno no
caminho da aprendizagem efetiva. A acdo que o professor deve desenvolver durante as suas aulas
devera refletir na aprendizagem de seus alunos. Se isso ndo ocorrer, podera haver um problema

em algum percurso desse caminho.

Hoje ndo se aceita que seja repassado aos alunos uma ciéncia estanque, engessada.
Busca-se um ensino que almeje a aculturagdo de conteudos e ndo mais a acumulacdo. Os alunos
devem ser orientados a construir o préprio conhecimento, ja que ele é parte do processo de
ensino e aprendizagem. “PropGe-se a ensinar Ciéncias a partir do ensino sobre Ciéncias”
(CARVALHO et al., 2004, p. 3).

Nesta perspectiva, Bizzo (2002, p.14) afirma que

“O ensino de ciéncias deve proporcionar a todos os estudantes a oportunidade

de desenvolver capacidades que neles despertem a inquietagdo diante do
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desconhecido, buscando explicagées Idgicas e razodveis, amparadas em

elementos tangiveis”.

Os alunos tém, como parte fundamental de sua formagdo, o conhecimento cientifico,
integrante do mundo moderno, destacando-se como parte essencial de conhecimentos

necessarios para o desenvolvimento das fun¢bes educativas no contexto escolar.

Uma ciéncia cidada pode servir como instrumento favoravel a socializacdo do saber em
todas as classes sociais, na medida em que se refere a capacidade de problematizacdo, de

resolucdo de problemas, de transformacdao do homem e, por extensdo, da sociedade.

2 Ensino de Ciéncias por investigacao

Pautados em autores que discutem o ensino de Ciéncias (KRASILCHIK, 1987; CHASSOT,
1990; AZEVEDO, 2004; SA, 2009; CARVALHO, 2013) e também em algumas vivéncias, acreditamos
gue, no ensino de Ciéncias, exista a necessidade de um pluralismo metodoldgico que considere a
diversidade de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos. “Deve-se buscar cada vez mais o
entendimento cientifico pelo entendimento da acdo, afastando-se da concepc¢do de Ciéncia como

conhecimento racional, acabado e imutavel” (CHASSOT, 1990, p. 67).

Dessa forma, varios estudos sobre diferentes praticas pedagdgicas vém sendo discutidos
nas ultimas décadas, dentre eles, destaca-se o uso do ensino por investigacdo, considerado
indispensavel por muitos professores para o bom desenvolvimento da aprendizagem de

conhecimentos cientificos.

De acordo com Deboer (2006) apud Sa (2009), os primeiros registros de ensino
investigativo nas salas de aula datam do século XIX. J4 a iniciacdo desse ensino no Brasil se deu
com as teorias da educagdo progressiva de John Dewey, introduzidas pelo Manifesto dos
Pioneiros de 1932, e com a fundamentacdo na pedagogia construtivista dos trabalhos do
epistemodlogo Jean Piaget, explorando o cognitivo das criangas, e no papel do ambiente social e no

desenvolvimento do raciocinio, com o psicélogo Lev Vygotsky (BORGES, 2010).

Azevedo (2004, p.22) salienta que as aulas investigativas sdo uma forma de oportunizar o
aluno a participar do processo de aprendizagem. O aluno precisa perceber que os conteudos

trabalhados em sala de aula sdo de suma importancia para a sua vivéncia no mundo cotidiano.

“Utilizar atividades investigativas como ponto de partida para desenvolver a
compreensdo de conceitos é uma forma de levar o aluno a participar de seu
processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comegar a perceber
e agir sobre o seu objeto de estudo, relacionando o objeto com acontecimentos
e buscando as causas dessa relacGo, procurando, portanto, uma explicagdo

causal para o resultado de suas acées e/ou interagdes.”

m DOI: Em andamento. R. Bras. de Ensino de C&T



Portanto, o professor, como mediador do ensino investigativo, deve promover diferentes
estratégias investigativas em sua pratica, pois cada turma apresenta situacdes diversas. E o

professor precisa se preocupar tanto com questes conceituais quanto metodoldgicas.

3 Formacao continuada de professores

A sala de aula deve ser um ambiente de interacdo entre alunos, e alunos e professores. O
professor é incumbido de mediar a construcdao do conhecimento cientifico, possibilitando aos
alunos tornarem-se protagonistas no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, para que
este processo ocorra de forma harmonica, é requerido do professor um conjunto de habilidades

para conseguir organizar, planejar e executar as suas aulas.

Em uma pesquisa com professores de Ciéncias, Magalhdes Junior e Pietrocola (2011, p.
187) constataram que os professores participantes da pesquisa, mesmo praticando um ensino
fragmentado, “conseguem contextualizar as Ciéncias naturais no dia-a-dia de seus alunos”. Os
autores argumentam que os professores precisam tomar consciéncia sobre a importancia de se
readaptar ao momento escolar. Dai, a relevancia de uma formacdo continuada, além da

graduacao.

Durante um longo tempo, a formacao inicial dos professores era considerada suficiente
para permitir o seu exercicio profissional, mas hoje essa realidade se tornou obsoleta. Nesse
sentido, Couto (2005, p.14) enfatiza: “O professor é o elemento chave para dar corpo as reformas
na escola, as quais tém como principal meta a formacdo de professores para preparar cidaddos

aptos para conviver e trabalhar com a complexidade do cotidiano”.

O profissional da educagdo, no proprio processo de atuar, necessita constantemente
repensar seus saberes adquiridos durante a formacao inicial, pela dinamicidade da evolugdo dos
conhecimentos cientificos e pelas transformacGes que ocorrem na sociedade. Assim, Azevedo
(2008, p. 3) relata:

“Esses profissionais sdo, em nosso entendimento, protagonistas desse
complexo universo educacional. Sabemos, no entanto, que néo sGo novas as
tentativas de reflexdo sobre a docéncia em Ciéncias, como ndo sdo poucas as
iniciativas no campo da formacdo de professores. Porém, esses temas sGo por
demais complexos para que as pesquisas deem conta do esgotamento das
discussbes. Os diversos programas educacionais que se tentam implantar nas
redes oficiais demonstram o esfor¢o em buscar sempre novas orientagées que

norteiem as prdticas educativas nas salas de aula.”

De acordo com Névoa (2009, p. 205), a educacdo passa por um momento de grandes

incertezas, sente-se a necessidade urgente de mudancas significativas. Sdo diversos os discursos
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sobre a formacdo continuada de professores, porém com pobreza de praticas. Dessa forma, ele
argumenta que “E preciso fazer um esforco para manter a lucidez e, sobretudo, para construir
propostas educativas que nos fagam sair deste circulo vicioso e nos ajudem a definir o futuro da

formacdo de professores”.

As falhas na profissdo docente nao significam obstdculo intransponivel, e os mais
diversificados problemas podem ser resolvidos. Ndo existem propostas didaticas prontas e
acabadas. Para tanto, os professores devem observar as préprias concepgdes e buscarem novas

formas para a ampliagdo de suas perspectivas didaticas.

Procedimentos Metodoldgicos

Para o desenvolvimento deste estudo, buscaram-se os pressupostos da pesquisa
qualitativa descrita por Minayo (1996). A autora define esse método como aquele que apresenta
indagacdes subjetivas e no qual ndo ha quantificacdo, pois se trabalha com um vasto universo de
significados. Dessa forma, o significado e a intencionalidade sdo incorporados aos atos, as
relagbes humanas e as estruturas sociais, possibilitando construcGes significativas de

conhecimento.

A pesquisa foi realizada com dez professores que atuam nas disciplinas de Ciéncias e
Quimica, da rede Estadual de Educacdo do Estado do Parana, de acordo com as trés etapas

descritas a seguir:

i) Desenvolvimento de um minicurso: Com o intuito de constituir um grupo de estudos
com professores de Ciéncias, foi oferecido a eles um minicurso com o tema “Abordagens de
conteudos de Quimica de forma Investigativa, nas aulas de Ciéncias”. O minicurso ocorreu em trés
encontros de quatro horas no periodo de 23/10 a 13/11/2013, totalizando 12 horas aulas. Esse
minicurso contou com a participacdo de treze professores, os quais manifestaram interesse em

fazer parte do grupo de estudos que seria formalizado posteriormente.

Durante o desenvolvimento do minicurso, foram abordados diversos temas, como, por
exemplo: Introducdo do ensino de Ciéncias no Brasil e como ele se encontra nos dias atuais;
Conteldos estruturantes das Diretrizes Curriculares de Ciéncias para a Educac¢do Basica do Estado
do Parana (PARANA, 2008); Uma breve revisdo histérica sobre o ensino por investigacdo que data
do século XIX, e sua introducdo no Brasil em meados da década de 1930; Apresentacdo de alguns
exemplos de estratégias investigativas que poderiam ser usadas em sala de aula; A importancia
do professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem; Necessidade de os
professores proporem desafios aos seus alunos e instiga-los a resolverem problemas, a buscarem
e quererem o conhecimento, a dialogarem sobre o conteldo, pois s6 assim, eles passam de

meros espectadores para sujeitos ativos da propria aprendizagem.
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ii) Resposta a um questionario: Apds a realizagdao do minicurso, foi formalizado o grupo de
estudos, o qual iniciou suas atividades em margo de 2014, com a participacdo de dez professores.
Ressaltamos que, desses dez professores, seis eram oriundos do minicurso. Antes de dar inicio as
atividades programadas para serem desenvolvidas no grupo, aplicou-se um questionario
constituido das seguintes questdes: 1. Para a elaboragao do seu Plano de Trabalho Docente (PTD),
quais referenciais tedricos vocé utiliza? 2. O que vocé entende por ensino de Ciéncias de forma
investigativa? Em algum momento, vocé ja contemplou esse tipo de ensino em sua pratica? Faca

um pequeno relato.

iii) Analise dos dados: As respostas dos questionarios foram categorizadas, seguindo os

pressupostos da analise de conteldo de Bardin (2011).

Resultados E Discussao

A analise das respostas ao questiondrio se constituiu no estabelecimento de duas
categorias, as quais se desdobraram em algumas subcategorias. A seguir, apresentamos a Tabela
1, com todas as categorias encontradas, suas subcategorias e o nimero de unidades de andlise

gue as compdem.

Tabela 1 - Categorias, Subcategorias e unidades de andlise obtidas com

as respostas dos professores

N2 de
Categorias Subcategorias unidades
de andlise
1 Referenciais 1.1 Livro didatico (adotado pelo colégio) 07
que balizam o 1.2 Parametros Curriculares Nacionais (PCN) 02
trabalho docente
1.3 Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (DCE) 07
1.4 Plano Politico Pedagdgico (PPP) 04
1.5 Livros didaticos diversos 05
1.6 Artigos 03
1.7 Revistas 03
1.8 Videos 02
2 Caracteristicas 2.1 Método de ensino 02
do ensino 2.2 Resolucgao de problemas 03
investigativo
2.3 Professor como mediador 01
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2.4 Questionamentos e didlogos entre os alunos 04

2.5 Autonomia dos alunos 02
2.6 Elaboracdo de hipéteses pelos alunos 08
2.7 Presente na pratica pedagdgica 05

Analise da categoria 1 - Referenciais que balizam o trabalho
docente

Com relagdo a primeira categoria que emergiu das respostas dos professores,
constatamos que os referenciais mais destacados por eles na elaboracdo de planos de trabalhos
docentes foram o PPP, DCE, livros didaticos adotados pelo colégio e livros didaticos diversos. Os

fragmentos de respostas a seguir explicitam essas subcategorias:

“Para a elabora¢do do PTD costumo me deter primeiramente nas leis que
norteiam a nossa prdtica pedagdgica, [...] Diretrizes Curriculares e outros
documentos de cunho oficial que possam ser relevantes. O Plano Politico
Pedagdgico (PPP) da escola também é utilizado. Ademais, uso de livros, [...],

livros diddticos e outros materiais que possam auxiliar nessa elaboragdo” (P3).

“Livro diddtico, Diretrizes Curriculares, Projeto Politico Pedagdgico |[...]

Pardmetros Curriculares Nacionais e outros livros diddticos” (P5).

“[...] para realizar este trabalho escrever o PTD existe um documento
orientador no Estado do Parand que sGo as DCE que apresentam os contetdos
estruturantes da disciplina. Deve-se levar em conta também o PPP (Plano
Politico Pedagdgico) da escola a qual esta inserido a partir desses documentos

sdo feitas as consultas em livros diddticos” (P7).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), Lei de
nuimero 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, Art. 13, os docentes incumbir-se-do de: Il - elaborar e
cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino. Ja nas

Diretrizes Curriculares da Educac3o Basica — DCE (PARANA, 2008, p. 28), o PTD é assim definido:

“A partir da proposta pedagdgica curricular, o professor elaborard seu plano de
trabalho docente, documento de autoria, vinculado a realidade e as
necessidades de suas diferentes turmas e escolas de atuagdo. No plano, se
explicitardo os conteudos especificos a serem trabalhados nos bimestres,
trimestres ou semestres letivos, bem como as especificagbes metodoldgicas
que fundamentam a rela¢do ensino/aprendizagem, além dos critérios e

instrumentos que objetivam a avaliacdo no cotidiano escolar.”
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Segundo as DCE, com a organiza¢do do PTD, espera-se que o professor reflita sobre as
abordagens e relagbes entre os conteldos estruturantes, basicos e especificos. Reflita, ainda,
sobre as expectativas de aprendizagem, as estratégias, os recursos utilizados e os critérios de

avaliacao.

Outro documento oficial mencionado por apenas dois participantes foi o PCN (BRASIL,

1998), conforme retratam os fragmentos de respostas:

“Para a elaboracGo do PTD costumo me deter primeiramente nas leis que
norteiam a nossa prdtica pedagdgica [...] Diretrizes Curriculares Nacionais e

outros documentos de cunho oficial que possam ser relevantes” (P3).
“[...] Pardmetros Curriculares Nacionais [...]” (P5).

Faz sentido o fato de as DCE terem se sobressaido nas respostas dos pesquisados, tendo
em vista que o Estado do Parana da muita énfase a esse documento no ensino. Em contrapartida,
abole os PCN, fazendo uma critica contundente a esses documentos, argumentando que sdo
vazios em conteudo. Acredita-se que muitas das criticas dirigidas aos PCN sejam equivocos
cometidos por muitos professores, até pelo fato de ndo receberem uma preparacdo adequada
para compreender e praticar os fundamentos tedrico-metodoldgicos presentes nesse documento
(LEITE, 2009).

Podemos perceber, nas respostas dos professores, a preocupagdo em seguir as
recomendacdes dos documentos oficiais. Ressaltamos que, embora seja valido o professor levar
em conta os pressupostos desses documentos, é necessario certo cuidado, para que ndo sejam

tolhidas a autonomia e a liberdade pedagdgica dos professores.

Os professores também citaram, como referenciais usados para a elaboragao de seus PTD,
artigos, revistas e videos, no entanto poucos citaram de quais fontes seriam extraidos esses

referenciais, por exemplo:
“[...] revistas, videos [...]” (P1).

“Também procuro me referenciar em artigos referentes aos assuntos
trabalhados, videos educacionais e revistas voltadas ao ensino de quimica”

(P4).

“[...] Ciéncia Hoje (online), artigos referentes ao assunto, veja na sala de aula”

(P5).

Os artigos podem enriquecer os PTD dos professores, pois trazem consigo ideias de
autores diferenciados daqueles recomendados nos documentos oficiais. Dessa forma, fazem com
gue o professor possa se abrir a novos horizontes. Muitas escolas do Parana sdo assinantes de
revistas especializadas em educacdo, o que facilita o acesso de professores e alunos. Ja o uso de

videos, de acordo com Moran (1995), proporciona uma multilinguistica e o conhecimento de
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variados cédigos e significacGes. Assim, ha de se ter parcimoénia para utilizar videos como
referenciais para balizar o trabalho docente. Ele ndo pode ser usado apenas como

complementacgado da aula, ele deve ter um significado pedagégico de ensino.

Andlise da categoria 2 - Caracteristicas do ensino
investigativo

Com relacdo a essa categoria, os dados obtidos na pesquisa demonstram que os professores
percebem elementos importantes do ensino por investigacdo. Para conceituar, de uma forma
geral, o ensino por investigacdo, nos baseamos em Z6mpero e Laburu (2011, p. 68), que assim o
definem: “A perspectiva do ensino com base na investigacdo possibilita o aprimoramento do
raciocinio e das habilidades cognitivas dos alunos, e também a cooperacdo entre eles, além de
possibilitar que compreendam a natureza do trabalho cientifico”. E também em Azevedo (2004),
gue expde que uma atividade investigativa ndo pode se reduzir a uma mera observacao ou
manipulacdo de dados, ela deve levar o aluno a refletir, a discutir, a explicar e a relatar seu

trabalho aos colegas.

Reunimos alguns trechos os quais revelam que dois dos professores pesquisados

entendem o ensino investigativo como método de ensino:

“Ensino por Investiga¢do seria um método de ensino em que, primeiramente,

desperta-se o agir e o pensar do aluno [...]” (P3).

“O ensino investigativo é uma metodologia de ensino que leva o aluno a pensar

sobre o por que dos fatos [...]” (P5).

Interessante observar o entendimento desses professores, pois o ensino por investigacao
se trata realmente de uma estratégia metodolégica ou abordagem didatica. Atualmente, o ensino
possui uma pluralidade metodoldgica significativa, o que é muito importante para que o professor
possa articular suas aulas, de acordo com a realidade de seu publico alvo. No ensino investigativo,
o ator principal do processo é o aluno, que sempre monitorado pelo professor, constrdi o préprio

conhecimento.

Identificamos trés dos pesquisados os quais afirmaram que os alunos, durante o processo
investigativo, devem ser os responsaveis pela resolugdo de problemas propostos durante as aulas.

Assim, tivemos as seguintes mencdes:

“De uma maneira mais clara, a partir da resolu¢do de uma situagdo problema,
ou mesmo na busca dessa solugdo o aluno é levado a pensar e a deixar no

conteudo dado as respostas das quais precisa” (P3).

“[...] capacidade de tomar decisGes, de avaliar e de resolver problemas,

apropriando-se de conceitos e teorias” (P9).
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Destacamos a coeréncia das ideias desses professores, pois no ensino investigativo, os
alunos sdo os sujeitos na construgao do conhecimento. E para que esse conhecimento seja
formulado por eles, ha a necessidade de questionamentos para que, através da duvida, eles
pesquisem, interajam entre si e com o professor (mediador), formulem hipdteses para que as
perguntas possam ser respondidas. Carvalho (2013) salienta que o problema proposto pelo
professor a seu aluno ndo pode ser um problema qualquer, precisa ser muito bem pensado e
articulado, levando em conta a realidade social e os conhecimentos prévios desse aluno. E preciso
despertar a curiosidade e o interesse do aluno, de forma que ele passe a ter uma interagdo
dialégica com os seus colegas de classe e com o professor, propondo hipdteses que serdo
testadas por todos em busca do conhecimento. “Ndo importa a forma investigativa que venha a
aparecer: o essencial é que haja um problema a ser resolvido; e as condi¢des para resolvé-lo sdo
muito importantes [...]” (SASSERON, 2013, p. 43).

Na subcategoria professor como mediador, aspecto importante do ensino investigativo,
percebemos que os professores ainda demonstram certa resisténcia, o que é mencionado por

apenas um dos professores, como podemos observar no excerto a seguir:

“Ndo é facil trabalhar como mediador, manter o didlogo constante com os
alunos, teorizar com os alunos, experimentar, agir, pois com a demanda atual
de alunos vai muito além das possibilidades que o professor tem para trabalhar

com os mesmos” (P7).

O professor mediador seria aquele que, de acordo com Praia et al. (2002, p. 136), é um
elo entre os saberes dos alunos e o conhecimento cientifico, ajudando-os a construir um saber
novo. “Trata-se de mudanga de conceitos, de competéncias e atitudes e ndo de simples aquisicdo

de conceitos.”

Fica a cargo do professor saber elaborar a pergunta certa e ouvir seus alunos,
compartilhando informagGes com eles. Sabemos que ouvir, para quem foi educado em uma
mentalidade tradicional, é bem dificil, no entanto necessario. O aluno deve expressar a propria
voz, suas opinides, e ndo apenas aquilo que o professor deseja ouvir. Por isso, a necessidade de as
aulas de Ciéncias conterem atividades problematizadoras; assim, os alunos procuram solugdes,
testam, levantam hipdteses, dialogam com seus pares e com o professor, registram suas

experiéncias, construindo juntos o conhecimento (OLIVEIRA, 2013).

Os questionamentos ou os didlogos, que também podem ser chamados de interagdes
discursivas, sdo de vital importancia para o ensino investigativo, como dois professores relatam:
“[...] norteados por questdes que exigem dos alunos pensarem, discutirem [...]” (P4); “[...]

promovendo assim o questionamento e a busca por respostas [...]” (P5).

Sasseron (2013) afirma que é através do debate que os conhecimentos cientificos podem

vir a ser formados. Em uma aula investigativa, todos os detalhes sdo importantes, pois eles
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podem dar condi¢es reais para o desenvolvimento do trabalho. Dai, a importancia de o professor
dar liberdade ao seu aluno, para que ele fale o que pensa e o que entendeu, no entanto o
professor deve conduzir a aula para que ela ndo saia do foco. Como lembra Sasseron, “[...] essas
interagbes discursivas devem ser promovidas pelo professor e cuidados precisam ser tomados

para que o debate ndo se transforme em uma aula banal” (SASSERON, 2013, p. 43).

Nas respostas dos professores, pode-se identificar a importéancia de se dar autonomia aos
alunos no ensino investigativo, como segue no excerto a seguir: “[...] possibilitando o

desenvolvimento da autonomia e da capacidade de tomar decisdes [...]” (P9).

Carvalho et al. (1998, p. 29) salientam que “Criar alunos autbnomos e que saibam pensar,
tomar as proéprias decisGes e estudar sozinhos, € uma das metas do ensino”. Segundo essa autora,
deve-se dar autonomia aos alunos desde as primeiras séries. No entanto, autonomia nao significa
deixar que os alunos conduzam a aula; os alunos devem seguir as orientacdes do professor. Um
professor que deixa os alunos a vontade esta muito longe de alcangar um ensino de qualidade. O
professor deve propor regras, ndo de forma imposta e, sim, explicadas, conversadas; dessa forma,

o aluno podera criar a sua autonomia moral e regras de convivéncia (CARVALHO et al., 1998).

Observamos que uma quantidade expressiva de professores, ou seja, oito dos
pesquisados, mencionaram a elaboragdo de hipdteses ou reelaboragdo de conceitos por meio do

ensino investigativo. Isso pode ser observado nos fragmentos de respostas a seguir:

“[...] levantar suas hipoteses sobre os fatos ocorridos e ao mesmo tempo

descobrindo os fatos” (P5).

“[...] motivagdo para chegar ao conhecimento mais aprofundado e elaborado

[...] um desafio de reelaborar seus conceitos” (P6).

Como se pode perceber, os professores P5 e P6 destacaram elementos fundamentais do
ensino investigativo. Nesse processo, os alunos, de forma individual ou em grupos, sdo orientados
a procurar explicagdes pertinentes para suas indagagdes, sem ficar esperando respostas prontas e
acabadas. Nesse sentido, Pietrocola (2004, p. 130) discute a importancia da imaginacdo e da

curiosidade para as atividades em sala de aula, afirmando com propriedade:

“As atividades cientificas tornam-se interessantes e instigadoras quando sdo
capazes de exercitar nossa curiosidade. Por meio da imaginac¢Go, o
pensamento passa a apreender o desconhecido buscando uma explicacdo para
os enigmas. A curiosidade serve de fio condutor para as atividades, que de
outra forma passariam a ser burocrdticas e exercidas com o propdsito de

cumprir obrigag¢ées.”

Ressaltamos ainda que a maioria dos professores destacou em seus relatos, que, pelo menos

em algumas situacGes de sala de aula, trabalharam de forma investigativa com seus alunos. A
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seguir, apresentamos trés fragmentos de respostas para exemplificar as atividades investigativas

desenvolvidas por oito dos dez participantes da pesquisa:

“Eu estou aplicando uma oficina sobre a queima de alimentos, no qual aborda
um cardter investigativo e problematizador, que promove atividades como
calculo do valor energético de alimentos, leitura e interpretagdo de rotulos,

composi¢do dos alimentos e seus beneficios (nutrientes)” (P4).

“Ao trabalhar as questées ambientais, solicitei que os alunos fotografassem
locais préximo & sua casa onde havia descuido com a natureza. E claro, que
ndo foi fdcil achar lugar para isto. Revelamos as fotos e montamos um painel.
A partir disso estudamos as condi¢cbes em que estavam os ambientes naquele
momento, sempre perguntando: Por que as pessoas produzem tanto lixo? Por
que ndo hd lixeiras na rua? Por que ndo hd locais para descartes de mdveis,
eletrodomésticos etc? E o trabalho dos drgdos competentes? Discutimos as

questdes politicas, sociais e econémicas do meio ambiente” (P8).

“Um exemplo de trabalho foi a discussGo sobre a concepgéio de meio ambiente
e saneamento bdsico dos alunos, uma pesquisa de como era o bairro em que
eles moravam e a cidade. Trouxemos documentos oficiais sobre o tema, videos
trabalhando os conceitos e dados sobre as condi¢bes existente em nossa
regido, Estado e pais. Alguns materiais com reportagens recentes e as
condigcées de saude em decorréncia do estado em que se encontram. Em
paralelo, propunha aos alunos, questionamentos que fizesse refletir sobre os
dados coletados, as informagdes trazidas e as condigées vividas nos bairros,

proximidades da escola e de como a midia tratava tudo isto” (P6).

Esses resultados revelam que boa parte dos professores pesquisados consegue elaborar
situacbes de aprendizagem que oportunizem a participacdo dos alunos no processo ensino-
aprendizagem, uma das condi¢Bes necessarias para o ensino investigativo. De acordo com
Carvalho et al. (1998), é preciso que os professores “saibam” elaborar atividades que inovem o
seu método de ensino. E assim, propiciar aos alunos o desenvolvimento de suas habilidades e

competéncias.

Consideragoes Finais

Por meio da analise de conteudo das respostas fornecidas pelos professores, podemos
dizer que alguns dos professores pesquisados conseguem perceber a importancia de aspectos
fundamentais relacionados ao ensino por investigacdo, tais como: mediacdo do professor,
proposicdo de problemas a serem resolvidos pelos alunos, elaboracdo de hipdteses, entre outros.

E que parte desses professores elabora situacGes de aprendizagem que permitem a participacdo
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do aluno, favorecendo esse tipo de ensino. Por fim, destacamos que atividades como as
desenvolvidas durante o minicurso, bem como as que estdo em andamento no grupo de estudos
em vigéncia, sdo de extrema relevancia para a formacdo continuada dos professores

participantes.
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