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Resumo

O presente estudo teve como objetivo propor um roteiro para a
elaboragcdo de uma aula significativa. Do ponto de vista metodolégico, por visar o
desenvolvimento de um produto, o estudo caracteriza-se como aplicado e de
natureza pratica. Observou-se, na montagem do produto, a sequéncia das etapas
para sua construcao e aspectos relacionados com sua validade e possibilidade de
utilizagao por outros docentes como uma ferramenta de ensino. O ‘roteiro para a
elaboracdo de uma aula’ foi estruturado em seis etapas principais, definicdo do
conteudo da aula, determinacdo dos aspectos mais relevantes do conteudo e dos
organizadores prévios, sequenciacdo do contelddo curricular, avaliacdo da
aprendizagem, estratégia e recursos instrucionais e montagem do plano de aula.
Em cada etapa foram estabelecidas as atividades a serem cumpridas. Conclui-se
que o roteiro proposto é uma ferramenta que tem alinhamento com a teoria de
Ausubel, o que possibilita a montagem de uma aula significativa.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa, Ausubel, Roteiro de aula,
Montagem de aula, Glossario.

Abstract

The current study had as a goal to purpose a guide for building a
meaningful class. From the methodological point of view, by targeting the
development of a product, the study characterized as applied and practical. It was
observed, during assembly of the product, the sequences of steps for its
construction and aspects related to its validity and possibility of being used by
other lecturers as a teaching tool. The ‘guide for the elaboration of a class’ was
structured in six main steps, namely, definition of the class content, determination
of the most relevant aspects from the content and from the previous organizers,
sequencing of curriculum content, knowledge evaluation, strategy and
instructional resources and lesson plan assembly. In each step were established
the activities to be accomplished. It is concluded that the purposed script is a tool
that has alignment with the Ausubel theory, allowing the composition of a
substantial class.

Keywords: meaningful learning, David Paul Ausubel, guide for building a
class, glossary.
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Introducao

O ensino de uma disciplina deveria servir para a vida daquele que aprende. Junto com o
ensino para a vida, a aprendizagem dessa mesma disciplina deveria ser duradoura. Quase sempre
ndo acontece nem uma coisa, nem outra. O ensino para a vida e de forma duradoura, de forma
bastante ajustada, encontra ressonancia nas ideias de Ausubel e sua teoria, a teoria da

aprendizagem significativa.

Para Ausubel (1982), o processo de aprendizagem ocorre com a ‘assimilacdo’ pela
estrutura cognitiva do individuo de significados novos. Com esta internalizacdo de ideias e
conceitos novos, a aprendizagem pode ocorrer de forma significativa ou mecanica. A
aprendizagem mecanica tem ligacdo com o ato de decorar. Esse tipo de aprendizagem efémera.
Sem significado, o aprendiz tende esquecer o que foi aprendido em um espago temporal restrito.
A aprendizagem significativa é, de forma antagbnica, perene. Nesse tipo de aprendizagem sempre
se estabelece uma relagdo entre o novo conteddo e aquele ja sabido pelo individuo que o

aprende.

Para o aluno aprender de forma significativa, duas condicGes principais devem ser
cumpridas: a vontade de aprender e a existéncia de ideias ancoradas na sua estrutura cognitiva.
As ideias pré-existentes servem como um ancoradouro para que novas ideias se liguem de forma
ndo arbitrdria e substantiva. Além dessas condi¢cdes, no contexto escolar, é necessario que o
material instrucional seja potencialmente significativo, possibilitando estabelecer as ligacdes das
novas ideias com as ideias ancoradas. Nesse contexto, o material instrucional corresponde aos

fatores externos da aprendizagem.

E na juncdo das duas possibilidades levantadas como de extrema relevancia para o ensino
de qualquer disciplina, ensinar de forma significativa, principalmente, e ensinar para a vida, que o
presente trabalho foi construido. Tendo essa dire¢do, o presente estudo tem como objetivo
propor um roteiro para a elaboracdo de uma aula significativa. A proposta justifica-se em funcdo
da inexisténcia desse roteiro na teoria de Ausubel. Foi colocado como objetivo especifico da

pesquisa: elaborar um glossario com os principais conceitos da teoria ausubeliana.

Do ponto de vista metodoldgico, o presente estudo, por visar o desenvolvimento de um
produto, caracteriza-se como aplicado e de natureza pratica. Observou-se, na montagem do
produto, as sequéncias das etapas para sua constru¢dao e os aspectos relacionados com sua

validade e possibilidade de utilizagdo por outros docentes como uma ferramenta de ensino.

Elementos ausubelianos para o entendimento da questao
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Existem similaridades entre os procedimentos voltados tanto para o material como para
as aulas. O ponto de partida é comum, a determinac¢do dos aspectos mais relevantes do contetddo
a ser desenvolvido, considerando-se sua importancia no contexto da disciplina e sua inclusividade
(deve ter amplitude de maneira que venha a ancorar as ideias e os conceitos que serdo

trabalhados durante o curso).

O passo seguinte é sequenciar o conteldo de maneira tal que ele seja trabalhado sempre
do mais amplo para o mais especifico, através da diferenciacdo progressiva. De forma adicional,
as eventuais relagdes entre os diversos conceitos que serdo trabalhados devem estar explicitas

visando facilitar a reconciliacdo integrativa.

O resultado pratico da selecao é a determinacao das ideias mais inclusivas do contetdo a
serem trabalhadas, as quais necessitam serem as primeiras internalizadas pelo aluno. A utilizacdo
de organizadores prévios, ou seja, ter como ponto de partida aquilo que ja é sabido pelo aluno, é

um mecanismo para potencializar a internalizacdo.

Estabelecidos os subsuncores, as ideias e os conceitos subsequentes devem ser
trabalhados sempre do mais geral para o mais especifico, buscando fazer as reconciliagbes
integrativas entre os conceitos novos e os pré-existentes. E importante no processo, também,
realizar de forma adequada a avaliacdo sobre a reten¢do/aprendizagem dos alunos,

considerando-se os diversos conteudos trabalhados.

Outro elemento fundamental é que o que estd sendo preparado seja condizente com a
realidade dos alunos. Aquilo que o aluno ja sabe é, dentro da teoria ausubeliana, o fator isolado
influenciador mais importante da aprendizagem. Para Cruz (200-), “[...] determine isso e ensine-o

de acordo”.

O conhecimento prévio, no pensamento de Ausubel, possui conotagao similar ao conceito
de zona do desenvolvimento proximal proposto por Vygotsky (1998). A esséncia do conceito de
Vygotsky (1998) esta na diferenca entre o nivel de desenvolvimento atual da crianga,
determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda, e o nivel de desenvolvimento
potencial, alcangado quando a resolugdo de problemas acontece com auxilio. Assim, uma crianga
alcanga um nivel superior ao que alcangaria por si s6. O nivel atual da crianga proposto por
Vygotsky (1998) é, usando uma terminologia prépria do modelo ausubeliano, aquilo que o aluno
ja sabe. Esse estagio inicial é, nas duas teorias, superado com a aprendizagem. Para Vygotsky
(1998), a aprendizagem pode chegar até um limite potencial com o auxilio do outro; o que néo é
diferente do perspectivado por Ausubel, ao preconizar que, sendo a aprendizagem significativa,
novas ideias serdo incorporadas as ideias de esteio contidas na estrutura cognitiva do individuo.
Para Cruz (200-, s. p.), em ambas as teorias: “[...] 0 que se deseja é potencializar um aprendizado

verdadeiro, o professor deve partir, em suas aulas e no material instrucional que utiliza, daquilo
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gue o aluno ja sabe (e ndo daquilo que ele deveria saber), fazendo uso de meios, linguagem e

métodos significativos para estes aprendizes.”

No entanto, nem sempre é o professor quem elabora o material (livros ou apostilas) que
sera utilizado. Com efeito, se o material disponivel ndo for condizente com os principios
preconizados por Ausubel, fica a possibilidade de se buscar material adequado em guias de
estudos que oportunizem uma sequéncia compativel com o principio da diferenciacao
progressiva. Esses roteiros permitem, também, evidenciar relagdes, por vezes indiretas, existentes

entre conceitos distintos, de modo a potencializar a reconciliagdo integrativa (CRUZ, 200-).

Uma possibilidade alinhada com o delineamento proposto por Ausubel, por se tornarem
evidentes as relagdes e a hierarquizacao de diferentes conceitos de um determinado contetdo ou
disciplina, sdo os mapas conceituais. Para Moreira (2012, p. 1), “[...] mapas conceituais, ou mapas
de conceitos, sdo apenas diagramas indicando rela¢bes entre conceitos, ou entre palavras que

usamos para representar conceitos”. O autor acrescenta que:

“Embora normalmente tenham uma organizagdo hierdrquica e, muitas vezes, incluam
setas, tais diagramas ndo devem ser confundidos com organogramas ou diagramas de
fluxo, pois ndo implicam sequéncia, temporalidade ou direcionalidade, nem hierarquias
organizacionais ou de poder. Mapas conceituais sdo diagramas de significados, de
relagbes significativas; de hierarquias conceituais, se for o caso. Isso também os
diferencia das redes semdnticas que ndo necessariamente se organizam por niveis
hierdrquicos e ndo obrigatoriamente incluem apenas conceitos. Mapas conceituais
também ndo devem ser confundidos com mapas mentais que sdo livres,
associacionistas, nGo se ocupam de relagbes entre conceitos, incluem coisas que néo
sdo conceitos e ndo estdo organizados hierarquicamente. NGo devem, igualmente, ser
confundidos com quadros sindpticos que sdo diagramas classificatérios. Mapas
conceituais ndo buscam classificar conceitos, mas sim relaciond-los e hierarquizd-los”

(MOREIRA, 2012, p. 1).

Em termos praticos, um mapa conceitual permite visualizar o relacionamento entre varios
conceitos interrelacionados, possibilitando uma visdo holistica do conteudo do todo (CRUZ, 200-).
Para Moreira e Buckweitz (1982), existe a possibilidade de se tracar um mapa conceitual desde
uma aula, passando por uma unidade de estudo ou um curso, até chegar num programa
educacional completo. O que difere é o grau de generalidade e inclusividade dos conceitos

alocados no mapa.

Uma consideragdo importante a ser feita é a de que ndo se deve considerar um
determinado mapa conceitual como o Unico conjunto de relagGes possiveis existentes num

determinado conjunto de conceitos (CRUZ, 2002). Com essa perspectiva, Moreira e Masini (1982)
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colocam que diferentes mapas conceituais elaborados, muito provavelmente, refletirdo
diferencas, por vezes pouco significativas, no entendimento e na interpretacao das relagGes entre
os conceitos-chave por parte de especialistas da area. Com efeito, o fundamental é a
compreensdo de que um mapa conceitual tem de ser lido como ‘um mapa conceitual’ e ndo como
‘o mapa conceitual’ de um dado conjunto de conceitos. Na prdtica, um mapa conceitual é apenas

uma das muitas representacdes possiveis de dada estrutura conceitual.

Para Cruz (200-, s. p.), na elabora¢ao de um mapa conceitual é necessario o compromisso
de gquem o elabora entre ser claro e completo. A justificativa apresentada pelo autor para

sustentar tal argumentacao é a de que:

“[...] nem sempre apresentar todas as possiveis relagées (que significardo linhas
interligando conceitos) vai facilitar o melhor entendimento daquele conteudo. Podem
existir casos em que o mapa é téo complexo e complicado, que o seu entendimento

torna-se um obstdculo para compreender as relagdes que ele tenta evidenciar.”

Em relacdo ao melhor momento de se apresentar um mapa conceitual, tem-se como o
melhor momento aquele em que o aluno ja tem certa familiaridade com os diferentes conceitos
envolvidos. Havendo a familiaridade conceitual por parte do aluno, a explicacdo do professor

pode trazer relagdes com sentido. Para Cruz (200-, s. p.), 0 mapa conceitual pode, ainda, servir de:

“[...] material introdutdrio do curso/tdpico, mas isso possivelmente se daria em
detrimento do real entendimento por parte dos alunos. Além disso, por ser um
construto de natureza idiossincrdtica (visto que duas pessoas possivelmente tragardo
mapas conceituais que ndo s@o idénticos), o entendimento destas representacbes
grdficas ndo dispensa a explicagdo do professor, daquele que a montou. Isso tudo pode
ser sintetizado na sentenca de Moreira & Masini (1982, p. 50): os conceitos e linhas
ligados num mapa conceitual ndo terdo significado algum, a menos que sejam
explicados pelo professor e que os estudantes tenham, pelo menos, alguma

familiaridade com a matéria de ensino.”

Para Moreira (2012, p. 6-7), mapas conceituais servem como recursos para promover a

aprendizagem significativa.

“A andlise do curriculo e o ensino sob uma abordagem ausubeliana, em termos de
significados, implicam: 1) identificar a estrutura de significados aceita no contexto da
matéria de ensino; 2) identificar os subsungores (significados) necessdrios para a
aprendizagem significativa da matéria de ensino; 3) identificar os significados

preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz; 4) organizar sequencialmente o
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conteudo e selecionar materiais curriculares, usando as ideias de diferenciagdo
progressiva e reconciliagGo integrativa como principios programdticos; 5) ensinar
usando organizadores prévios, para fazer pontes entre os significados que o aluno ja
tem e os que ele precisaria ter para aprender significativamente a matéria de ensino,
bem como para o estabelecimento de relagées explicitas entre o novo conhecimento e
aquele ja existente e adequado para dar significados aos novos materiais de

aprendizagem.”

De forma adicional, os mapas conceituais servem também para a avaliacdo da
aprendizagem. Cruz (200-) coloca que a utilidade e a aplicacdo de mapas conceituais sdo vastas.
Para ilustrar o mencionado, é apresentado um uso diferente dos mapas conceituais por parte do

professor na direcdo do entendimento de determinado conteudo. O uso seria:

“[...] a requisigcdo, aos alunos, de um mapa conceitual relativo a um determinado tdpico
(ou a disciplina inteira). Neste caso, esta atividade poderia servir como fator a
motivar/incentivar a reestruturagdo cognitiva dos estudantes, que teriam que explicitar
as relagbes que julgam pertinentes entre os conceitos relevantes daquele material.
Talvez na elaboracdo destes mapas eles consigam estabelecer reconciliagbes
integrativas (e perceber a subordinagcdo) entre os diversos conceitos, de modo a
eliminar eventuais inconsisténcias e abarcar tudo o que lhes parece importante. Uma
vantagem desta forma de uso seria a possibilidade de os alunos construirem os mapas
de acordo com as suas estruturas cognitivas, e ndo recebé-lo pronto segundo a
estrutura de outra pessoa, o que poderia inibir a habilidade dos alunos construirem

suas proprias hierarquias conceituais” (CRUZ, 200-, s. p.).

Um mapa conceitual, contendo um esquema bdsico da teoria ausubeliana, é util, neste
momento, por apresentar questdes colocadas nesta subsec¢do, além de servir como exemplo

(Figura 1).
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Figura 1 — Esquema bdsico da teoria de Ausubel.
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(Fonte: Autoria prépria, 2012)

A preparacao e conducao de aulas

Apresentados elementos a serem considerados na selecdo e/ou montagem de material
instrucional, com destaque para os mapas conceituais, a préxima tarefa passa a ser a discussdo da
condugdo das aulas. Antes de adentrar na tematica propriamente dita, é importante destacar que
Ausubel, em sua teoria, deu maior atengao para a aprendizagem significativa por recepgdo. Esse
tipo de aprendizagem, em detrimento da por descoberta, pode ser potencializada com aulas

expositivas preparadas para essa finalidade.

A teoria ausubeliana aponta como o maior problema da aprendizagem a aquisicdo de um
corpo organizado de conhecimentos e a consequente estabilizacdo das ideias interrelacionadas
que compdem a estrutura da disciplina ensinada. A problematizagao coloca, na dtica do trabalho
docente, a necessidade de possibilitar ao aluno assimilar a estrutura das disciplinas e, em
paralelo, que ele consiga reorganizar sua prépria estrutura cognitiva. Isso ocorre com a aquisi¢do

de novos significados capazes de gerar conceitos e principios (MOREIRA; MASINI, 1982).
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Na prética, como ja foi destacado, a existéncia de ideias de esteio para a aprendizagem do
conteudo a ser ensinado (na perspectiva dos organizadores prévios) e/ou o interesse do aluno de
aprender significativamente sdo condi¢cdes que, se ndo cumpridas, inviabilizam a aprendizagem
significativa. A existéncia de material instrucional ou de uma aula ministrada de forma
potencialmente significativa, sem o atendimento das condi¢Ges prévias, ndo garantirda a

aprendizagem significativa.

O interesse do aluno em aprender significativamente é condi¢do para que ndo ocorra uma

aprendizagem mecanica. Para Cruz (200-, s. p.):

“A questdo do interesse ndo é de tdo fdcil ‘manipulagdo’, estando relacionada a fatores
socioculturais e idiossincrdticos especificos de cada aluno, além da ‘atragGo’ exercida
pela propria disciplina (em fun¢do do gosto do aprendiz pelo material a ser
trabalhado), que pode ser manipulada pelo professor. No entanto, a posse ou néo das
ideias de esteio sobre as quais vai se apoiar todo o trabalho académico é algo que se
pode medir/verificar. Assim, além da andlise do curriculo prévio dos alunos (que
indicaria a presenca dos pré-requisitos necessdrios), pode ser bastante util a realizacéo
de um pré-teste, onde a presen¢a destes conceitos bdsicos, bem como sua estabilidade
e clareza para o aluno, seria verificada. Caso os estudantes néo possuam alguns dos
pré-requisitos necessdrios, e/ou o possuam de forma instdvel, pode ser preciso que o
professor inicie o trabalho a partir destes conceitos deficitdrios para que, uma vez com
eles estabelecidos de forma estdvel e clara na estrutura cognitiva dos estudantes, ele

possa proceder ao ‘ensino’ do contetido daquela disciplina propriamente dito.”

A manutencgdo da atencdo dos alunos na aula, a habilidade de comunicacdo do professor
e a verificacdo sobre a correta assimilacdo dos conceitos abordados pelos alunos sdo outros
fatores, colocados por Faria (1989), como condicionais. No entanto, essas questdes tém ligacdo
com a individualidade do professor, fugindo do escopo da teoria ausubeliana. Mas, ao mesmo
tempo em que foge, é condicdo, pois sem o professor ndo ocorre uma aprendizagem significativa
por recepcdo, eixo central da teoria de Ausubel. E importante frisar que, quando se colocou a
individualidade do professor, passou-se a ter dele elementos inatos ou adquiridos. Assim, um
professor, por mais qualidades que possua, nunca sera capaz de ensinar significativamente, sem

estar preparado para tal. O inverso também é verdadeiro.

O ultimo tépico a ser colocado em discussdo é a preparacdo de um curso. Faria (1989),
alinhado com o modelo tedrico de Ausubel, projeta, para a preparagdo de um curso, uma
sequéncia de sete etapas: (i) selecdo dos resultados de aprendizagem; (ii) sequenciacdo do
conteudo curricular; (iii) reconciliacdo integrativa; (iv) verificacdo dos pré-requisitos; (v) avaliacdo
da aprendizagem; (vi) organizadores prévios; e (vii) estratégia e recursos instrucionais para a

promocdo de aprendizagem significativa.
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Na primeira etapa, a sele¢do dos resultados de aprendizagem, deve-se ter como ponto de
partida a ementa do curso a ser preparado. Nela, devem ser selecionados os resultados de
aprendizagem que se pretende alcangar. Seguindo o modelo proposto por Ausubel, devem ser
priorizados os itens curriculares vinculados aos conceitos mais inclusivos. Junto com os conceitos
importantes do curso a ser preparado devem ser selecionados os conceitos mais especificos,
relacionados com os mais inclusivos, até o nivel de profundidade mais adequado a disciplina. A

etapa tem relagdo com os fatores substantivos da facilitacdo pedagdgica.

Feita a sele¢do dos resultados de aprendizagem, a proxima etapa sugerida por Faria
(1989) é a sequencia¢do do conteudo curricular. Usando a selegdo feita na etapa anterior, os itens
curriculares necessitam ser sequenciados. A sequenciagdo supde hierarquizar os itens curriculares
dos mais inclusivos para os mais especificos. A observancia desse principio permite definir a
ordem em que os itens curriculares serdo ensinados, sempre buscando a formacdo de ideias de
esteio para as ideias ulteriores. Adicionalmente, num mesmo item curricular, para potencializar
uma aprendizagem significativa, esses principios da diferenciacdo progressiva necessitam ser

seguidos.

A terceira etapa, a reconciliacdo integrativa, acontece na aplicacdo deste principio ao
material e a aula em elaboragdo. Para Cruz (200-), a aplicacdo do principio deve transcender os
conceitos que serdao trabalhados no curso, indo até a reconciliacdo integrativa entre eles e
aqueles ja dominados pelo aluno. O procedimento permite esclarecer semelhancas e diferencas

existentes, além de permitir que sejam trabalhadas eventuais contradi¢Ges (reais e aparentes).

Vencidas as trés etapas iniciais, a proxima tarefa para quem vai organizar um curso é a
determinacdo dos pré-requisitos necessarios a serem respeitados pelos alunos para efetivamente
terem uma aprendizagem significativa do novo material. A utilizacdo de pré-teste, neste caso, é
particularmente adequada. A falta de pré-requisitos (ideias ancoradas) em parcela significativa
dos alunos é um indicador para que o pré-requisito se torne um objetivo instrucional.
Normalmente isso ocorrera na parte introdutéria do curso. O modelo ausubeliano, composto de
unidades sequenciadas, construindo assim os pré-requisitos para a aprendizagem significativa das
unidades ulteriores, permite controlar a progressao dos alunos de uma unidade para a outra. No
entanto, é possivel que ocorra o fato de que conceitos/ideias necesséarias para a aprendizagem, e
sem previsao de serem trabalhadas no curso, tenham sido trabalhadas em outro curso. A

existéncia dessa situacdo ndo substitui o pré-teste.

A etapa seguinte proposta por Faria (1989) é a avaliacdo da aprendizagem. A avaliacdo
nos moldes da aprendizagem significativa deve privilegiar a aprendizagem substantiva, e ndo a
literal. Para a consecucdao desse objetivo, na elaboracdo de uma avaliacdo, devem ser
consideradas: a inclusdo de solu¢do de problemas; a avaliacdo de um aprendizado (mais recente)
qgue requeira o conhecimento de um material mais antigo; e a inclusdo de itens relativos as

unidades estudadas em um periodo mais longo de tempo.
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A sexta etapa consiste em dispor dos meios necessarios para que os novos conceitos a
serem ensinados tenham condi¢Ges de serem relacionados de forma ndo arbitraria e substantiva
com conceitos ancorados na estrutura cognitiva do aluno. Isso ocorre com organizadores prévios
sendo montados em func¢do dos pré-requisitos necessarios e da sequenciagdo do curso. Pode,
nessa direcdo, ser utilizado um organizador comparativo ou um expositivo. Considerando
isoladamente as unidades, a tarefa inicial do docente é distinguir entre qual dos dois tipos

empregar.

A Ultima etapa da preparacdao de um curso é a definicdo da estratégia e dos recursos
instrucionais para a promocdo de aprendizagem significativa. Nessa etapa definem-se as
estratégias relativas ao uso de materiais instrucionais (guias de estudo e aulas expositivas). Caso o
proprio professor elabore o material, preconiza-se a observancia dos principios da diferenciacdo
progressiva e da reconciliacdo integrativa. Havendo o uso de materiais ja prontos, sem estarem
esses alinhados com o modelo de Ausubel, é de bom alvitre a preparacdo de um guia de estudo
pautado nos dois principios fundamentais (diferenciacdo progressiva e da reconciliacdo

integrativa).

Em relacdo a aula expositiva, os cuidados a serem tomados devem ter como orientacdo a
satisfacdo, por parte dos alunos, dos pré-requisitos necessarios para a aprendizagem significativa
do conteudo; a preparacdo da prelegdo em consonancia com os principios da diferenciacdo
progressiva e da reconciliagdo integrativa; o trabalho dos contetdos, observando-se o que o aluno
sabe e de que forma serd significativo para ele (contelddos vinculados a sua realidade); e o
cuidado com fatores relativos a manuteng¢do da atencdo do aluno e a habilidade do professor em

se comunicar adequadamente.

Metodologia

Nesta secdo sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados na confecgdo
do produto ‘roteiro para a elaboracdo de uma aula’. A apresentagdo ocorre com etapas
sequenciais, e dentro destas, as atividades desenvolvidas, para a elaboracdo do instrumento. As

etapas, de forma sequencial, foram as seguintes:

e  Primeira etapa: elaboragao de um mapa conceitual da teoria ausubeliana

Para a elaboracdao do mapa conceitual da teoria ausubeliana, visando organizar e
representar a inteligéncia, foram selecionados conceitos, relacbes e principios
considerados primordiais para explicitar as diversas relacées de forma completa e clara.
Na montagem do mapa foi observado que os conceitos mais gerais (mais inclusivos)

foram alocados no topo do mapa e os menos inclusivos na base. Conceitos intermediarios
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foram alocados entre os mais e menos inclusivos (MOREIRA, 2012). De forma adicional,
foi observada a sequéncia de etapas proposta por White e Gunstone (1992), com a

utilizacdo de cartoes, e utilizado o software livre CMap Tools para seu desenho.
e Segunda etapa: definicdo das etapas de uma aula

Pautado no mapa conceitual elaborado e nas etapas para a preparagao de um curso,
definidas por Faria (1989), foram fixadas, de forma sequencial, dentro da teoria
ausubeliana, uma sequéncia que deve ser seguida para uma aula de modo que a mesma
possibilite um aprendizado significativo. Junto com a definicdo, foram descritos os
aspectos principais, de forma resumida, a serem considerados dentro de cada etapa do

seu desenvolvimento.
e Terceira etapa: construcdo do roteiro

A primeira versdo do roteiro foi constituida de introducdo, descricdo e representacdo das

etapas de uma aula, sugestdes de leitura, glossario e referéncias.
e  Quarta etapa: validagdo por juizes

O ‘Roteiro para a elaboragdo de uma aula’, para sua validagdo, foi encaminhado em sua
versdo inicial a apreciacdo de dois especialistas na area da aprendizagem significativa. Foi
pedido que os especialistas verificassem a sua qualidade aplicativa, a sua conveniéncia e a
sua exequibilidade. Adicionalmente, foi-lhes solicitado que, junto com o parecer, dessem

sugestdes para a melhoria do produto.
e  Quinta etapa: construcdo da versao final do roteiro

Foi procedida a andlise das recomendacbes dos juizes. As sugestGes pertinentes foram
acatadas, e a versao inicial do roteiro foi modificada. Duas modificacbes principais
ocorreram em relacdo a primeira versdo: foram retiradas as sugestGes de leitura, as quais
no entendimento dos juizes ndo eram compativeis com o roteiro, e foi modificado o
formato do roteiro, objetivando tornar a sua utilizacdo facilitada, com uma interface mais
agraddavel. Para sua finalizacdo, o roteiro foi submetido a correcdo de um revisor

profissional.

Na sequéncia serdo apresentas, de forma esquemdtica, as etapas, com os respectivos
objetivos, e os procedimentos adotados para a construcdo do ‘roteiro para a elabora¢do de uma
aula’ (Quadro 1):
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ETAPAS

OBJETIVOS

Elaboragdo de um mapa conceitual da teoria

ausubeliana

Identificar a integragdo dos topicos da teoria

ausubeliana

Definicdo das etapas de uma aula

Montar a sequéncia da aula para o roteiro em

elaboracdo

Construgdo do roteiro

Elaborar a primeira versdo do produto

Validagdo por juizes

Validar o instrumento proposto

Construgdo da versdo final do roteiro

Elaborar a versao final do produto

Quadro 1 - Resumo esquemdtico das etapas dos procedimentos metodoldgicos.

(Fonte: Autoria propria, 2012)

Construcao do ‘roteiro para a elaboraciao de uma aula’ e do
glossario

Feito o mapa conceitual da teoria ausubeliana, e, neste, selecionados os conceitos
centrais a serem considerados no desenvolvimento do produto ‘roteiro para a elaboragcdo de uma
aula’, passou-se a definicdo das etapas para a montagem de uma aula.

As etapas definidas foram: (i) definicdo do conteldo da aula; (ii) determinacdo dos
aspectos mais relevantes do conteldo e dos organizadores prévios; (iii) sequenciacdo do
conteudo curricular; (iv) avaliagdo da aprendizagem; (v) estratégia e recursos instrucionais; e (vi)
montagem do plano de aula.

A definicdo do conteudo da aula, primeira etapa da montagem de uma aula, é feita na
ementa e/ou no programa do curso com a sele¢do do que sera ministrado na aula. A selecdo deve
ser acompanhada de uma andlise prévia do curriculo para identificar a presenga dos pré-
requisitos necessarios. A aplicacdo de um pré-teste é bastante adequada para esta verificacdo.
Nessa etapa, também, devem ser estabelecidos os resultados de aprendizagem que se pretende
alcangar. A selegao deve ser pautada em itens curriculares vinculados aos conceitos mais
inclusivos. Em paralelo, devem ser selecionados também os conceitos mais especificos,
relacionados com os mais inclusivos, até o nivel de profundidade mais adequado a disciplina.

E importante que o professor tenha clareza de que a falta dos pré-requisitos pode exigir
gue esses conceitos deficitarios sejam tomados como ponto de partida de sua aula. Sem o
estabelecimento desses conceitos, de forma estavel e clara na estrutura cognitiva dos estudantes,
ndo havera uma aprendizagem significativa.

Selecionado o que sera ministrado, a etapa subsequente consiste na determinagdo dos
aspectos mais relevantes do conteldo a ser trabalhado, considerando-se sua importancia no
contexto da disciplina e sua inclusividade (deve ser amplo para, assimilado, poder ancorar ideias e
conceitos que serdo trabalhados no decorrer do curso), e dos organizadores prévios. Os
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organizadores prévios servirdo como ponte cognitiva entre aquilo que ja se sabe e o que se deseja
ensinar.

O professor, tendo em maos os aspectos mais relevantes do conteldo a ser ministrado e
os organizadores prévios, deve sequencia-los para que estes sirvam para a parte introdutdria da
aula e os aspectos relevantes do conteldo sejam trabalhados de forma decrescente em sua
amplitude, através da diferenciacdo progressiva, na parte principal da aula. Nessa etapa, ainda, as
eventuais relacdes entre os diversos conceitos que serdo trabalhados devem estar explicitas
visando facilitar a reconciliacdo integrativa. Essa é a terceira etapa a ser cumprida pelo professor
na organizacao de uma aula que permita uma verdadeira aprendizagem significativa.

A préxima etapa é importante e necessaria ao processo. A avaliagdo deve ser concebida
de tal forma que seja possivel ao docente verificar a retencdo/aprendizagem dos alunos,
considerando os diversos conteldos trabalhados. O ndao estabelecimento das ideias mais
inclusivas pode, na sequéncia, impedir uma aprendizagem significativa. Assim, para a consecu¢ao
dos objetivos propostos no curso, é necessaria a verificagdo da estabilidade do aprendizado. A
identificacdo de um aprendizado deficitdrio indica que o conteddo necessita, ainda, ser
trabalhado.

Na quinta etapa é feita a definicdo da estratégia e dos recursos instrucionais que serdo
utilizados para que ocorra uma aprendizagem significativa, através da definicdo das estratégias
relativas ao uso de materiais instrucionais (guias de estudo e aulas expositivas). Quando o
professor elaborou o préprio material, este deve estar de acordo com os principios tedricos de
Ausubel. Sendo utilizados materiais prontos, é possivel que estes ndo estejam alinhados com a
teoria da aprendizagem significativa. Isso ocorrendo, é de bom alvitre a preparacdo de um guia de
estudo pautado nos dois principios fundamentais (diferenciacdo progressiva e da reconciliacdo
integrativa).

Em relagdo a aula expositiva, deve ser feita a verificagdo dos pré-requisitos necessarios
para a aprendizagem significativa do conteldo, a prepara¢do da aula em consonancia com os
principios da diferenciagdo progressiva e da reconciliagdo integrativa, trabalhando os conteddos e
observando o que o aluno sabe e que o contelddo ministrado seja significativo para o mesmo
(conteudos vinculados a sua realidade); motivacdo do aluno; cuidado dos fatores relativos a
manuten¢do da atengdao do aluno. Para o cumprimento desses objetivos, a habilidade do
professor em se comunicar e uma preparagao adequada sdo elementos imprescindiveis.

A ltima etapa da preparacdo é a montagem do plano de aula. Na montagem, o professor
deve antever o que serd ministrado na aula, definindo os conteudos tratados, o estabelecendo
dos objetivos, os procedimentos (introdugdo, desenvolvimento e fechamento), as atividades, a
avaliagdo e os recursos (estabelecidas nas etapas anteriores). O material instrucional, que é um
recurso, também ja deve estar definido. Os recursos adicionais e a projecao de atividades, que
serdo necessarios no transcurso da aula, devem ser planejados. De posse de todas as
informacdes, e seguindo a teoria ausubeliana, cabe ao professor, nessa etapa final, transportar
para o plano aquilo que foi selecionado para uma aprendizagem significativa. De forma
esquematica, o ‘roteiro para a elaboracdo de uma aula’, considerando suas etapas e atividades
correspondentes, pode ser representado da seguinte forma (Quadro 2):
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ETAPA

ATIVIDADES

Definigcdo do conteudo da aula.

- Selecionar na ementa e/ou no programa do curso ministrado o

conteudo da aula;

- Identificar no curriculo ou em pré-testes a existéncia dos pré-

requisitos necessarios;

- Definir os resultados de aprendizagem que se pretende alcangar,

vinculados aos conceitos mais inclusivos;

- Selecionar os conceitos mais especificos relacionados com os

conceitos mais inclusivos.

Determinagdo dos aspectos mais

relevantes do conteido e dos

organizadores prévios.

- Determinar os aspectos mais relevantes do conteddo a ser

trabalhado;

- Identificar os organizadores prévios.

Sequencia¢do do conteudo curricular.

- Sequenciar os organizadores prévios para a parte introdutdria da

aula;

- Sequenciar os aspectos relevantes do contelido de forma

decrescente em sua amplitude;

- Explicitar eventuais relagdes entre os diversos conceitos que

serdo trabalhados.

Avaliacdo da aprendizagem.

- Verificar a retencdo/aprendizagem dos alunos, considerando os

diversos conteudos trabalhados.

Estratégia e recursos instrucionais.

- Definir as estratégias e os recursos instrucionais utilizados para

gue ocorra uma aprendizagem significativa.

Montagem do plano de aula.

- Elaborar o plano de aula.

Quadro 2 — Resumo esquemdtico do ‘roteiro para a elaboragdo de uma aula’.

(Fonte: Autoria propria, 2012)

Alguns aspectos, ja colocados, neste momento, devem ser enfatizados por sua relevancia.

O primeiro é a adequabilidade do que esta sendo preparado com a realidade dos alunos. Existe

clareza da importancia dessa adequabilidade, mas, ao mesmo tempo, é algo frequentemente

negligenciado.
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Outro mecanismo bastante alinhado com o modelo de Ausubel sdo os mapas conceituais.
A construcdo de um mapa pode facilitar sobremaneira as trés etapas da montagem da aula. Além

disso, ele pode ser passado ao aluno, durante a aula, como parte do processo de aprendizagem.

A existéncia de ideias de esteio para a aprendizagem significativa do conteudo a ser
ensinado, particularmente na perspectiva dos organizadores prévios, é condicdo principal. Nesse
ponto, a atencdo do professor deveria ser redobrada para a identificacdo efetiva das ideias. Isso
nem sempre acontece. E necessario se ter clareza de que n3o adianta o professor se preocupar
em ‘vencer’ o contelddo proposto se ndo existirem ideias para a ancoragem do aprendizado. Ainda
gue bem feito o processo de aprendizagem, o maximo que serd conseguido é uma aprendizagem
mecanica, uma aprendizagem efémera. ldentificar e, caso constate deficiéncia, retomar as ideias
de esteio de forma tal que elas sejam estabilizadas é um passo inicial correto, sem o qual a

aprendizagem nunca sera significativa.

A segunda condicdo principal para que a aprendizagem efetivamente ocorra encontra-se
no interesse do aluno de aprender significativamente. Tal qual a existéncia de ideias de esteio, o
interesse do aluno é condi¢do sine qua non para o aprendizado significativo. Ainda que seja um
fator interno, com possibilidades de manipulagdo menos clara que nos fatores externos, é papel
do professor planejar sua aula de maneira tal que o aluno tenha interesse nela. Estd se falando do

professor motivar o aluno para aprender.

Motivacdo é um tema periférico na teoria de Ausubel. Para Ausubel (1982), mesmo os
fatores motivacionais afetando a retencdo, por alterarem os limiares da disponibilidade e
influenciarem o processo de reproducdo ou de reconstrucdo por meio do qual o material retido é
expresso, a aprendizagem ndo requer motivagdo provocada. Ela ocorre por si sé. Isso acontece
porque o aprendizado produz uma satisfagdo inicial, que serve de estimulo para a continuidade
do ato pedagdgico. E essa satisfacdo aumenta com o aluno conhecendo os objetivos de ensino,
que devem ser claros e relacionados com o imediato. A relacdo causal entre motivacdo e
aprendizagem é reciproca e unidirecional. Em suma, para Ausubel, motivacdo é a proépria

aprendizagem.

Nesse aspecto, as posi¢coes de Vygotsky (1998) aproximam do que esta sendo proposto, e,
mesmo nao estando alinhadas, ndo sdo antagbnicas as posicGes de Ausubel. Para Vygotsky
(1998), a cognicdo da origem a motivacdo. Ndo se trata de algo inato. Esse impulso para agir em

direcdo a algo é também culturalmente modulado.

A posicdo de Piaget (2001), em relacdo a motivagdo, é que os individuos buscam respostas
guando estdo diante de situacdes que ainda nao conseguem resolver. A aprendizagem ocorre na
relacdo entre o que o individuo sabe e o que os meios fisico e social oferecem. Sem desafios, ndo
existem motivos para se buscar solucdes. No entanto, a questao nao pode ser tao distante do que

se sabe, porque, se isso acontece, ndo sdo possiveis novas sinteses.
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A aprendizagem pode ser melhorada, para além das emocdes suscitadas pelo contexto,
com a sensacdo prazerosa percebida pelo individuo ao apresentar a capacidade de explicar certo
fendbmeno, usando o que ja sabe, com motivacdo. Defende-se, neste trabalho, que o professor
busque alternativas para o modelo tradicional de ensino, essencialmente abstrato,
proporcionando ao aluno um conteddo com significado no momento da aprendizagem,
relacionado com seu cotidiano, e ndo no momento posterior. Ainda que Ausubel veja na prépria
aprendizagem o papel motivador, sem o professor isso nunca acontecerd. Com efeito, nesse
ponto, preconiza-se este papel para o professor dentro de uma aprendizagem significativa. Esse
papel, diga-se de passagem, é reconhecido por Ausubel. Em termos praticos, ndo basta identificar
e, caso sejam deficientes, reforcar os pré-requisitos necessarios, preparar a prelecdo em
consonancia com os principios da diferenciacdo progressiva e da reconciliagdo integrativa,
considerar o que o aluno sabe e de forma significativa para ele, cuidar da manutencdo da atencdo

do aluno e comunicar adequadamente, é preciso também motivar o aluno.

Destacados os pontos entendidos como relevantes na confeccdo do roteiro proposto, a
ultima tarefa é a selecdo e a conceituacdo dos termos que compordo o glossario. Os termos
selecionados, identificados no mapa conceitual construido e nos limites da teoria ausubeliana,
sdo: aprendizagem, aprendizagem combinatdria, aprendizagem mecanica, aprendizagem por
subordinacdo, aprendizagem por superordenacgdo, aprendizagem significativa, aprendizagem
significativa por descoberta, aprendizagem significativa por recepcdo, avaliacdo, diferenciacdo
progressiva, estrutura cognitiva, facilitacdo pedagdgica, fatores afetivo-sociais, fatores cognitivos,
fatores externos, fatores internos: fatores substantivos na facilitacdo pedagdgica, ndo
arbitrariedade, obliteracdo, organizadores prévios, reconciliagdo integrativa, sequenciacao,

significado conotativo, significado denotativo, substantividade e subsuncor.

Os conceitos construidos foram baseados em Ausubel (1982; 2003), Ausubel, Novak e

Hanesian (1980), Cruz (200-; 2002), Moreira e Masini (1982), e sdo apresentados na sequéncia:

e  Aprendizagem: consiste no aumento da estrutura cognitiva do individuo através da
internalizacdo de novas ideias e novos conceitos. A estrutura cognitiva ja é detentora de
ideias. O tipo de relacionamento que ocorre entre as ideias pré-existentes e as ideias
novas que sdo internalizadas determina o tipo de aprendizado que ird ocorrer. Esse

aprendizado oscila entre dois extremos, o mecénico e o significativo;

e  Aprendizagem combinatdria: forma de aprendizagem significativa na qual, dentro da

estrutura cognitiva do individuo, hierarquicamente, a nova ideia ndo se encontra nem
abaixo, como na aprendizagem por subordina¢ao, nem acima, como na aprendizagem por
superordenacdo. As proposicGes e/ou os conceitos sdo adquiridos no relacionamento
ocorrido com um fundo conceitual mais amplo, pré-existente na estrutura cognitiva do
individuo. A nova ideia ndo é um exemplo ou uma generalizacdo, como na aprendizagem

por subordinacdo ou superordenacdo, do que foi utilizado como ancora na estrutura
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cognitiva do individuo. Na aprendizagem combinatdria sdo utilizados conceitos ja
dominados para ensinar conceitos novos e que, de alguma forma, possuem relacdo com
os antigos ja ancorados. Para a aprendizagem combinatdria é imprescindivel que as
similitudes e diferencas entre a ideia nova e a ideia que serviu como ancora sejam
progressivamente explicitadas. Isso evita que o aprendiz ndo descaracterize os conceitos

relativos de uma ideia com os da nova aprendida;

e Aprendizagem mecanica: é o tipo de aprendizagem que ocorre quando uma ideia nao se

relaciona de forma légica e clara com nenhuma ideia pré-existente na estrutura cognitiva
do individuo, sendo assimilada de forma isolada. O ato implica numa armazenagem
arbitraria da ideia. Esse tipo de aprendizagem produz falta de flexibilidade no uso do
conceito assimilado, restringindo o conteldo aprendido ao contexto da aprendizagem e a
linguagem da aprendizagem (o aprendizado ndo é substantivo). A armazenagem ocorre
por um periodo temporal curto. Na pratica, verifica-se que o individuo que recebeu a
nova ideia ndo aprendeu o seu significado, limitando-se a aprendizagem, em contexto
isolado, a repeticao da sequéncia de palavras que lhe foram passadas para a definicdo. O
efeito pratico é a incapacidade do aprendiz em utilizar o contetdo aprendido em contexto
distinto do existente no momento da aprendizagem. Existem conteddos que sé sdo
aprendidos por esse tipo de aprendizagem, os quais, muitas vezes, servem de base para a

aprendizagem de outros conteldos;

e Aprendizagem por subordinacdo: a aprendizagem por subordina¢do ocorre com a entrada

de uma ideia nova com o formato de um exemplo ou de uma especificacdo de algo que ja
se sabe. A relagdo pode acontecer de duas formas: subsuncdo diretiva ou subsuncdo
correlativa. Na forma derivativa, a nova ideia é mais um exemplo daquilo que ja se sabe,
ndo produzindo alteragcbes para a ideia mais geral a qual estd se relacionando na
estrutura cognitiva. Na forma correlativa, a nova ideia aprendida é um exemplo que
amplia o sentido/significado de algo ja sabido, ampliando a ideia pré-existente em
extensdo, sendo que o conhecimento permanece o mesmo. O acréscimo ocorre na
amplitude, com o individuo passando a saber mais sobre aquilo que ja se sabia. Nas duas

formas, o novo conteudo é hierarquicamente inferior aquilo que lhe serviu de ancora;

e Aprendizagem por superordenacdo: é o tipo de aprendizagem que ocorre quando a ideia

ensinada é mais geral do que uma ou varias ideias pré-existentes, estando na hierarquia
da estrutura cognitiva posicionada acima das ideias ancoradas. A relagdao produz um
acréscimo no conhecimento em amplitude com a generaliza¢do das ideias existentes na

estrutura cognitiva;

e Aprendizagem significativa: é a aprendizagem que ocorre quando uma nova informacdo

ou nova ideia ancora em conceitos relevantes preexistentes, de forma ndo arbitraria e

substantiva, na estrutura cognitiva do individuo que aprende, produzindo modifica¢des. A
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aprendizagem significativa proporciona o armazenamento de novas ideias por um periodo
longo de tempo e de maneira estdvel, além de possibilitar para aquele que aprende o uso
do novo conceito de forma inédita. Esse cardter inédito ocorre de forma independente do

contexto em que esse conteudo foi inicialmente aprendido;

e Aprendizagem significativa por descoberta: é o tipo de aprendizagem significativa que

ocorre quando quem aprende o faz ‘sozinho’ e a ideia a ser aprendida possui relagdo com
as ideias pré-existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Os conteldos sdo recebidos

de modo inacabado para serem definidos ou ‘descobertos’ antes de assimilados;

e Aprendizagem significativa por recepcdo: é o tipo de aprendizagem significativa que

ocorre quando a informacdo é passada de forma acabada. O individuo atua ativamente no
material que lhe é repassado para relacionar com as ideias relevantes existentes em sua

estrutura cognitiva;

e  Avaliacdo: na teoria ausubeliana, a avaliacdo possui dois papéis na facilitacdo pedagdgica:
avaliar a existéncia de pré-requisitos necessarios para a aprendizagem significativa de um
novo conteldo por parte dos alunos, o que é condicdo de aprendizagem; e avaliar se um
novo conteldo ensinado durante o curso foi internalizado de forma satisfatoria.
Adicionalmente, é uma ferramenta que o professor dispGe para corrigir eventuais
distor¢Oes ocorridas durante uma aula ou um curso. A avaliacdo pode, também, servir de

guia/motivacdo para os estudantes;

e Diferenciacdo progressiva: o principio preconiza a necessidade de uma sequéncia de

trabalho crescente em especificidade, do geral para o especifico. O suposto é que as
ideias mais amplas servem para a contextualizagdo das ideias menos amplas nas quais

elas se ancorario;

e  Estrutura cognitiva: € uma area particular de conhecimento constituido por ideias, por

conceitos e pelas relagGes entre eles, ou seja, traz tudo aquilo que o individuo ja conhece.
Apresenta-se como uma estrutura hierarquica de conceitos que, com alta organicidade,
possibilita as ideias se encadearem de acordo com a relacdo estabelecida entre elas, além
de aportar e reordenar conceitos adquiridos e ideias internalizadas de forma progressiva

pelo individuo;

e  Facilitacdo pedagdgica: trata-se da manipulagdo da estrutura cognitiva do individuo e da

adocdo de técnicas que facilitem a assimilacdo de novos significados por parte deste. Sdo
aspectos centrais da facilitacdo pedagdgica: fatores substantivos na facilitacdo
pedagdgica, principios programaticos para a sequenciacdo do conteldo de ensino,

avaliacdo e organizadores prévios;

e  Fatores afetivo-sociais: entende-se o esfor¢o consciente do individuo na direcdo de

relacionar a nova ideia com a(s) ideia(s) ancorada(s) em sua estrutura cognitiva e com o
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impulso cognitivo. O impulso cognitivo é o mais importante dos fatores afetivo-sociais por

ter relacdo com a disposicdo do aluno para que ocorra uma aprendizagem significativa;

e  Fatores cognitivos: para Ausubel, existem trés fatores relativos a estrutura cognitiva do

individuo que tém de ser considerados no processo ensino-aprendizagem, a saber: a
existéncia de ideia(s) ancora(s), a discriminacdo das ideias e a estabilidade do
aprendizado. A existéncia de ideia(s) ancora(s) serve para a conexdo, por uma das trés
formas possiveis - subordinagao, superordenacdo ou combinatdria -, com nova ideia a ser
ensinada. A discriminacdo das ideias refere-se ao fato de que o aprendizado impée a
necessidade de o aprendiz discriminar as novas ideias das ideias que servem de ancora. As
ideias usadas como ancora para a internalizacdo de novas ideias ndo podem ser
misturadas, confundidas ou reduzidas uma a outra. A estabilidade do aprendizado é
determinada pela clareza e pela firmeza das ideias que servirdo como ancoras da nova
ideia. Se a ancora ndo estiver suficientemente estabelecida pelo aluno, a dncora e a nova
ideia ancorada podem se perder, ou pode ndo ocorrer uma adequada discriminagdo

delas.

e  Fatores externos: sdo elementos que o professor utiliza para produzir condi¢oes

adequadas ao aprendizado significativo dos alunos. S3o alocadas nessa categoria as
condicOes exteriores (aula, material instrucional e outras) do ambiente onde o aluno esta

inserido;

e  Fatores internos: sdo fatores particulares de cada individuo. Na teoria ausubeliana, para

gue o aluno tenha condi¢des de aprender significativamente, é necessario que ele possua
disposicdo para aprender e tenha ideias de esteio na estrutura cognitiva nas quais as
novas ideias ensinadas podem se ligar de forma ndo arbitrdria e substantiva. Os fatores

internos sao divididos em duas classes: fatores cognitivos e fatores afetivo-sociais;

e  Fatores substantivos na facilitacdo pedagdgica: os fatores substantivos tém relacdo com a

selecdo daquilo que é efetivamente relevante para ser trabalhado com os alunos. A

selecdo é determinada pelas ideias basicas que compdem o curriculo de uma disciplina;

e Nio arbitrariedade: é a relagdo logica e explicita entre a ideia que esta sendo incorporada

e algumas outras pré-existentes na estrutura cognitiva do individuo;

e  Obliteracdo: é uma tendéncia reducionista na estrutura cognitiva humana que faz com
que ideias especificas sejam progressivamente assimiladas por ideias mais gerais com as
quais se ligam. O feito pratico é que essas ideias especificas gradativamente sdo
esquecidas. Trata-se de um processo de redu¢do da memdria a um Unico conceito ndo

possuidor de significados estdveis assimilados;

e  Organizadores prévios: material introdutdrio que serve de ponte cognitiva entre aquilo

gue ja é sabido e algo que esta se aprendendo. O individuo pode nao ter familiaridade
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ainda com esse material (organizador expositivo) ou se utilizar de ideias pré-existentes na
estrutura cognitiva, de maneira que o novo conteudo é trabalhado, tendo como ponto de
partida as diferencas e semelhancas existentes em relagdo aquilo que ja se sabe
(organizador comparativo). Nas duas situagBes, o organizador possibilita estabelecer
significativamente na estrutura cognitiva do individuo as ideias mais gerais do conteldo
ensinado, possibilitando o trabalho sequencial das mais especificas (considerando os

principios da diferenciacdo progressiva e da reconciliacao integrativa);

e  Reconciliacdo integrativa: a reconciliagdo integrativa acontece com a explicitacdo das

relagdes entre ideias, com a distingdo de semelhancas e diferencgas relevantes entre elas,
e de reconciliagcdo de inconsisténcias reais ou aparentes. Dentro do trabalho pedagégico,
a reconciliacdo integrativa acontece em dois contextos distintos: na preparagdo do
material instrucional e no relacionamento das ideias contidas nesse material com a

estrutura cognitiva do aluno;

e  Sequenciacdo: hierarquizacdo dos itens curriculares dos mais inclusivos para os mais
especificos para serem ensinados, sempre buscando a formacao de ideias de esteio para
as ideias a serem ensinadas. A selecdo ocorre em funcdo daquilo que o aluno deve

aprender e do contexto especifico que se tem (tipo e formacdo dos alunos);

e Significado conotativo: significado de natureza pessoal. Nesse significado encontram-se as

relages afetivas e atitudinais, de carater idiossincrdtico, capazes de produzir significados
denotativos de conceitos ou proposicdes no individuo, determinados pela experiéncia
particular deste. O incremento de emoc¢des e sentimentos produzidos pela aquisicdo de

uma ideia especifica por parte do individuo determina a particularidade da aprendizagem;

e Significado denotativo: refere-se aos significados atribuidos, as concepc¢bes e as

proposicoes por parte de individuos diferentes, integrantes de uma cultura dada e com
suficiente nivel de semelhancga, para propiciar a comunica¢do e o entendimento entre
pessoas dessa cultura. S3o proposi¢cdes com caracteristicas ‘reais’ do conceito/ideia e ndo

dependem da interpretacdo particular do individuo;

e  Substantividade: esta caracteristica da aprendizagem ocorre quando o individuo tem a
capacidade de explicar determinado contetdo com linguagem prépria, de forma analoga

e sem distorcdo do significado que Ihe foi transmitido;

e  Subsuncor: é uma ideia que serve de ancora para uma nova ideia, que, além de se ligar a

primeira de forma significativa, é feita por subordinacgao.
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Conclusoes

O presente estudo buscou na teoria da aprendizagem significativa, um caminho que,
apesar de ndo ser novo, apresenta possibilidades para uma pratica pedagdgica adequada
(MOREIRA; MASINI, 1982). O objetivo geral, propor um ‘roteiro para a elabora¢cdo de uma aula
significativa’, foi cumprido. Apresentou-se no roteiro, de forma detalhada, o contelddo de cada
uma das etapas da elabora¢do de uma aula voltada para a aprendizagem significativa. A ideia foi
de facultar ao docente uma ferramenta, com descrigcdo sequencial, dos passos a serem seguidos e
dos elementos considerados na elaboracdo de uma aula. O que existe na literatura, com ampla
utilizacdo, é a proposta de Faria (1989) para a preparacdao de um curso. Essa proposta, na

elaboracdo do produto foi considerada, mas, em esséncia, é bastante distinta.

O ‘roteiro para a elaboracdo de uma aula’ foi estruturado em seis etapas principais, a
saber: definicdo do conteldo da aula, determinacdo dos aspectos mais relevantes do conteldo e
dos organizadores prévios, sequenciacdo do conteldo curricular, avaliacdo da aprendizagem,
estratégia e recursos instrucionais e montagem do plano de aula. As atividades a serem

desenvolvidas em cada uma dessas etapas foram detalhadas.

Foram enfatizados alguns pontos que podem ser classificados como fundamentais. A
adequabilidade da aula em preparo com a realidade dos alunos é um desses pontos. Sugere-se a
utilizacdo de mapas conceituais na preparacao. Esse mapa é um facilitador, principalmente, das
trés primeiras etapas da montagem da aula. Adicionalmente, ele pode ser utilizado pelo aluno,

durante a aula, como parte do processo de aprendizagem.

A identificacdo da existéncia de ideias de esteio para a aprendizagem significativa do
conteludo a ser ensinado, particularmente na perspectiva dos organizadores prévios, foi o
segundo ponto destacado. A inobservancia desse principio determina uma aprendizagem
mecanica. |dentificar e, caso constate deficiéncia, retomar os conceitos que devem estar

ancorados de forma tal eles sejam estabilizados é exigéncia.

Outro ponto enfatizado foi o interesse do aluno em aprender significativamente. Mesmo
sendo um fator interno, com possibilidades de manipulacdo menos clara que nos fatores
externos, foi colocado que é papel do professor planejar sua aula de maneira tal que o aluno
tenha interesse nela. Com essa perspectiva foi colocado o tema motivacdo em pauta. No tema
procurou-se avancgar além dos limites da teoria ausubeliana, que em relacdo a motivacdo é mais
restrita que outras teorias da aprendizagem. A motivacdo, que no ambito da teoria de Ausubel

esta no aluno, foi colocada como um elemento do professor.

Esses pontos transcendem a identificacdo e, caso seja necessario, o reforco dos pré-
requisitos, a preparacdo e a prelecio em consondncia com os principios da diferenciacdo
progressiva e da reconciliacdo integrativa, a consideracdo do que o aluno sabe e que esse

conhecimento tenha significado para ele, cuidando da manutencdo da atencdo do aluno e o
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professor se comunicando adequadamente. No entanto, é preciso mais, é preciso que o aluno
seja motivado. Fundamentalmente, o que foi sumarizado corresponde a consecugdo da ideia de
apresentar possibilidades de relacionamento entre a teoria de Ausubel e a proposta de ensinar

para a vida.

O objetivo especifico do trabalho, elaborar um glossario com os principais conceitos da
teoria ausubeliana também foi cumprido. Entende-se o glossdrio formulado como uma das

contribuicdes efetivas do presente trabalho.

Por fim, entende-se que a presente proposta é uma ferramenta que tem alinhamento
com a teoria de Ausubel, o que, por extensdo, serve de roteiro para a montagem de uma aula
significativa. E evidente que esse roteiro n3o esgota o tema e, muito pelo contrario, abre

possibilidades para novas discussoes.
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