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RESUMO

O presente artigo desenvolve uma analise documental que visa mapear referéncias textuais
presentes em documentos oficiais que empregam terminologias relacionadas aos Recursos
Educacionais Abertos (REA) e as tecnologias utilizadas em sala de aula, tais como as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) e as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagdo (TDIC), voltadas, principalmente, ao componente curricular de ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, delimitou-se como corpus de pesquisa o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Documento Orientador Territorial Municipal (DOM) de Jdlio de Castilhos/RS, local de
execucdo do projeto de pesquisa de mestrado do qual faz parte o presente artigo. A
utilizacdo de REA, aliados aos aparatos tecnoldgicos disponiveis atualmente, possibilita
que, a partir de condigdes adequadas de conexdo e equipamentos, todos possam acessar
informagdes e conhecimento nos mais diversos formatos como imagens, videos, podcasts,
textos, entre outros, sem custo algum. Desse modo, os REA podem se fazer presentes no
ambiente escolar como recursos pedagdgicos a serem utilizados de forma infinita, sendo
possivel passarem inclusive por adequagdes necessarias a cada realidade escolar, assim
como, construidos e reconstruidos pelos préprios docentes e/ou discentes. As analises nos
documentos delimitados neste trabalho apontam que, apesar de sua importante utilidade
e de organizagSes a nivel mundial como a UNESCO recomendarem e reiterarem a
importancia dos REA + tecnologias, essa linha de possibilidade é enfraquecida nas diretrizes
oficiais analisadas, em especial, para o Ensino Fundamental, o que se reflete em certa
escassez inclusive de discussdes sobre o assunto, como vem sendo constatado em outras
pesquisas da area.

PALAVRAS-CHAVE: Plano Nacional de Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Ensino
de Ciéncias. Tecnologias digitais. Recursos Educacionais Abertos.
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1 INTRODUCAO

No cotidiano da sala de aula, atualmente, faz-se uso de recursos educacionais
diversos que auxiliam na realizacdo dos processos de ensino-aprendizagem. Entre
esses materiais de apoio utilizados pelos docentes, podem-se citar o quadro, os
livros, os modelos visuais e os recursos digitais oriundos de processos tecnolégicos,
como imagens, ilustracdes, videos e podcasts, por exemplo. Assim, os termos
relacionados a tecnologia e a todo o seu aparato, também estdo presentes nos
diversos documentos orientadores em relagado aos processos educativos.

Cabe lembrar que nem sempre o mundo funcionou da forma como se conhece
atualmente. Da mesma forma, os processos educativos também passaram e
passam por alteragdes. Nesse sentido, Sobrinho Junior e Moraes (2021) apontam
o papel crucial das legislacGes e a relevancia de que estas acompanhem essas
transformacgdes. Em 1996, foi aprovada a Lei 9.394/96, denominada de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), onde se inserem as orientacbes
para todo o pais que devem conduzir os curriculos na Educacdo Basica. Em seu Art.
32, no pardgrafo Il, a lei estabelece que é um dos objetivos da formacao basica do
cidaddo, entre outras coisas, compreender sobre a tecnologia (BRASIL, 1996).
Desse modo, a questdo dos mecanismos tecnoldgicos, mesmo que estes se
alterem ao longo do tempo, estdo inseridos em todos os outros documentos
oficiais que foram escritos posteriormente a LDB.

Em relacdo as tecnologias acessiveis atualmente, muitos docentes, ja fizeram
ou fazem uso rotineiro, no ambiente escolar e em sala de aula, de recursos
disponiveis na internet, tais como videos do Youtube ou de outras plataformas,
além de imagens, ilustracbes e/ou tabelas, por exemplo. Hoje, com um simples
toque de dedos em uma tela, um pouco de paciéncia, equipamentos adequados e
acesso a rede de internet, tornou-se possivel ter em maos uma infinidade de livros,
videos ou imagens, desde que esses materiais estejam disponiveis no formato
digital e com livre acesso.

Vale enfatizar que, ao compartilhar, copiar, adaptar e empregar livremente
esses recursos educacionais digitais exemplificados anteriormente, ou outros que
possam estar em formato impresso, é necessdrio que eles possuam licengas
abertas, para ndo infringir nenhuma legislacdo autoral vigente no pais e também
para que esses materiais possam, de fato, estar acessiveis a todos e todas.

Uma forma de reconhecer recursos pedagdgicos possiveis e livres para uso é
quando estes sdo Recursos Educacionais Abertos (REA). Os REA sdo definidos e
caracterizam-se como qualquer material voltado aos processos de ensino-
aprendizagem e/ou pesquisa, em qualquer formato (digital e/ou impresso) que
apresentem dominio publico ou possuam direitos autorais sob uma licenga aberta
(FURTADO; AMIEL, 2019). O termo Recursos Educacionais Abertos foi cunhado no
Férum de 2002 da UNESCO (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA [UNESCO], 2012) e, conforme Mallmann e
colaboradores (2020), esses recursos sdo bastante flexiveis:

Os REA promovem liberdades pedagogicas, como a criagdo colaborativa e a
partilha de recursos educacionais, tendo como principio basico a adogao de
um regime de licengas flexiveis de direito autoral, que devem permitir uso e
reuso, adaptagdes e recriagdes (MALLMANN et al., 2022, p. 29).
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Passados alguns anos desde seu surgimento, espera-se que os REA constituam
a “pauta educacional de governos, instituicdes e individuos interessados em
promover valores como equidade, qualidade e inclusdao, também evidenciados no
42 dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)” (AMIEL; GONSALES;
SEBRIAM, 2018, p. 247). Os ODS compdem a Agenda 2030 proposta pela ONU e
tratam-se de um planejamento global composto pelo tripé econémico, social e
ambiental das dimens&es do desenvolvimento sustentavel (PACTO GLOBAL, s.d.).
Desse modo, os REA podem ser considerados importantes elementos para auxiliar
nas “estratégias e politicas publicas para a melhoria da qualidade da Educacdo e
também para a diminuicao das desigualdades entre paises no que diz respeito a
educagdo” (SILVA; RODELLO, 2020, p. 62).

Em relagdo a licenca aberta presente nos diversos REA, uma das mais comuns
é a do tipo Creative Commons, que possui diferentes versdes, sendo utilizada em
muitos paises e também no Brasil (EDUCACAO ABERTA, 2013). A Creative
Commons é uma organizacdo sem fins lucrativos que, entre as suas funcdes, busca
“fornecer licengas Creative Commons e ferramentas de dominio publico [...] uma
maneira gratuita, simples e padronizada de conceder permissdes de direitos
autorais” (CREATIVE COMMONS, s.d.).

Para além disso, os REA encontram-se inseridos na dindmica da Educacao
Aberta (EA) que “é um movimento histérico que busca valorizar a tradigdo de
partilha de ideias entre educadores, algo altamente favorecido e ampliado com o
advento das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC)”
(MALLMANN et al., 2020, p. 29). Cabe evidenciar que “EA pressupde o
engajamento e o didlogo entre Estado, setor privado e sociedade civil e o fomento
de um movimento de partilha de conhecimento” (SOMAVILA, 2022, p. 5).

A EA ndo se limita apenas ao incentivo da producdo de REA, tratando-se de
uma “concepcgdo progressista da educacdo” (MALLMANN et al., 2020, p. 29), que
se entremeia com as construgdes de conhecimento, considerando-os como algo
de todos e para todos. Desta maneira, torna-se essencial considerar que “em cada
momento de nossa civilizacdo, tecnologias e formas de se fazer as coisas (técnicas)
destacam o progresso tecnolégico no contexto em que se tornam populares,
independente da data da criagdo ou concepcao de cada artefato” (ANJOS; SILVA,
2018, p. 16).

Por muitas vezes, os REA estdo atrelados ao uso de tecnologias,
principalmente no mundo atual, onde se utiliza de um smartphone, que nada mais
é do que um computador em dimensdes menores sempre ao alcance das maos.
Assim, no espago escolar, também convivemos com equipamentos tecnolégicos,
como computadores, lousas, tablets, entre outros. Portanto, é visivel que, ao longo
do tempo, houve alteragdes nas praticas pedagdgicas.

A partir disso, um exemplo tipico, como citado anteriormente, é o uso de
diversos e variados recursos educacionais de origem digital nas salas de aula das
escolas. Por consequéncia, duas siglas se sobressaem nesse contexto: as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) e/ou as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgdo (TDIC). Para Anjos e Silva (2018, p. 12), o termo TIC é
entendido e se refere aos “dispositivos eletrénicos e tecnoldgicos, incluindo-se
computadores, tablets e smartphones, e demais tecnologias criadas antes do
fendmeno digital na sociedade contemporanea, tais como o telégrafo, o radio, a
televisdo e o jornal”.
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Assim, as TIC se referem mais ao préprio equipamento utilizado, enquanto as
TDIC consideram que o instrumento usado necessite estar em rede e evidenciam
o produto digital oriundo dessas tecnologias, os quais sdo disponibilizados, sendo
este necessariamente compartilhado na web e se caracterizando por algo no
contexto virtual, como, por exemplo, um video, um aplicativo, um jogo, um
podcast ou uma imagem (ANJOS; SILVA, 2018). Com relagdo as TDIC, Almeida e
Silva (2011, p. 3) destacam que “tais tecnologias passaram a fazer parte da cultura,
tomando lugar nas praticas sociais e ressignificando as relacGes educativas ainda
gue nem sempre estejam presentes fisicamente nas organizacdes educativas”.

Assim sendo, este trabalho se constitui a partir da perspectiva de um dos
objetivos especificos de um projeto de mestrado voltado para uma proposta
pedagdgica que investiga o uso de REA em sala de aula e que serd executado no
componente curricular de ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica municipal localizada em Jalio de Castilhos/RS. A partir disso,
apresenta-se aqui uma analise documental no Plano Nacional de Educagdo (PNE),
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Orientador Territorial
Municipal (DOM) de Julio de Castilhos/RS, para verificar as relacdes estabelecidas
neste corpus entre REA e o uso de tecnologias. Dessa forma, o trabalho constitui-
se diretamente em mapear referéncias textuais presentes no material de pesquisa
gue empreguem terminologias relacionados aos REA e a algum tipo de tecnologia
em sala de aula, tais como as TIC e as TDIC, voltadas, principalmente, ao
componente curricular de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho traz o foco nos anos finais do Ensino Fundamental, em funcao
de compor um fragmento de uma pesquisa de mestrado voltada aos REA e as TDICs
neste contexto. Tornando-se importante compreender e verificar em que medida
estes se fazem presentes nos documentos oficiais elencados.

Como dito anteriormente, os documentos oficiais relacionados para a analise
documental foram, inicialmente, o PNE 2014 (BRASIL, 2014a), a BNCC (BRASIL,
2018) e o DOM 2019 (DOCUMENTO ORIENTADOR TERRITORIAL DO MUNICIPIO
[DOM], 2019) de Julio de Castilhos/RS, conforme a Figura 1. Para além desses,
durante o percurso de pesquisa, foram acrescentados ao conjunto dos
documentos oficiais analisados o “Planejando a Préxima Década - Conhecendo as
20 Metas do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014b)” e o “Projeto Politico
Pedagdgico — PPP 2019” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO [PPP], 2019) da escola,
que poderiam complementar as informagdes e apresentar mais indicages sobre
os temas de investigacao.
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Figura 1 - Sintese do percurso metodolégico

\ Recursos )
. BUSCA FOR . § Tecnologias
AMNALISE \I REFERENCIAS Educacionais E Tlcg
| DOCUMENTAL [ | TEXTUAISOU ' Abertos —-
SIMILARES (REA)
PLANO BASE DOCUMENTO
NACIONAL DE NACIONAL ORIENTADOR
EDUCAGCAD COMUM TERRITORIAL
CURRICULAR MUNICIPAL

Fonte: Autores (2022).

Em relacdo a andlise documental realizada, cabe destacar que o caminho
metodolégico possui uma abordagem qualitativa, que, conforme destacam Lima
Junior et al. (2021, p. 3), torna os documentos oficiais selecionados os objetos
deste estudo e a partir de um foco de interesse, verifica-se as informacdes
contidas. A analise documental é um processo de pesquisa de base investigativa e
cunho exploratério, a partir de documentos delimitados no corpus de anélise, que
busca como resultado referéncias nos documentos analisados a partir das
questdes de pesquisa definidas (LIMA JUNIOR et al., 2021).

Estabelecido o corpus da pesquisa, a etapa seguinte foi a definicdo da busca
por indicadores relacionados aos REA e as TIC/TDIC nesses documentos. Para
tanto, foi efetuada a leitura na integra desse corpus de pesquisa, onde foram
identificados fragmentos textuais que remetessem aos REA, as tecnologias
(TIC/TDIC) ou ao ensino de ciéncias. Nesse sentido, buscaram-se palavras ou
conjunto de palavras consideradas relacionadas aos REA e as TIC/TDIC, como
“tecnologia”, “recurso”, suas variagdes e derivagdes. A partir dessa busca nos
documentos, foram feitos recortes dos trechos que sdo apresentados e discutidos
a seguir. Nesses trechos (citagdes dos documentos) as palavras da busca inicial
encontram-se destacadas em negrito.

Cabe destacar que se trata de uma pesquisa exploratodria (GIL, 2002), que visa
fazer uma descricdo sobre o que se explicita de REA, TIC e TDIC nos documentos
oficiais selecionados. Além disso, essa organizacdo da andlise busca evidenciar o
que ocorre a respeito desses temas, desde as normativas mais amplas até chegar
em uma escola. Desse modo, a apresentacdo das analises e discussGes se da por
documento, em uma ordem decrescente em termos de abrangéncia, ou seja,
documentos nacionais até os do municipio e da escola relacionados a pesquisa do
mestrado. Assim, inicia-se pelo PNE, passando pela BNCC e, apds isso, o DOM
municipal e o PPP da escola.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 REA e tecnologias no PNE

O Plano Nacional de Educagdo no Brasil é, atualmente, previsto na
Constituicao Federal que, em seu Art. 2142, determina uma vigéncia de dez anos e
que se constitua em um documento orientador com relagdo aos objetivos, metas
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e estratégias de implementacdo de acdes para assegurar a manutencdo e o
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por
meio de praticas integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas (BRASIL, 2014a). Assim, o PNE em vigor atualmente, correspondente
ao periodo de 2014 a 2024, foi aprovado a partir da Lei N° 13.005/2014 (BRASIL,
2014a). Em seu Art. 29, sdo definidas diversas diretrizes, entre elas, torna-se
importante destacar o paragrafo que traz no seu texto o direcionamento da “VII -
promoc¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais” (BRASIL, 2014a).
Com isso, pode-se destacar que, ja neste contexto, faz- se presente no documento
o ensejo da ampliacdo da abrangéncia na questdo das tecnologias nos processos
educativos no pais.

Além do PNE, ha um documento oficial disponibilizado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em seu site, denominado de “Planejando a Préxima Década -
Conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de Educacdo”, que foi elaborado
principalmente por profissionais da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e
em colaboracdo com a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educagdo (ANPAE). Esse documento visa trazer nogdes em relagdo a cada uma das
metas do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014b). Desse modo, optou-se por transitar
nesses dois documentos como arcabouco de pesquisa.

Assim, o “Planejando a Préxima Década - Conhecendo as 20 Metas do Plano
Nacional de Educacdo” ressalta que ha subdivisGes em relacdo as metas do PNE,
sendo um primeiro grupo classificado como estruturante para a garantia do direito
a educagdo basica com qualidade (metas de 1 a 7 e metas 9 a 11); um segundo
grupo, especifico a reducdo das desigualdades e a valorizacdo da diversidade,
caminhos imprescindiveis para a equidade (meta 4 e meta 8); um terceiro bloco
que se refere a valorizacdo dos profissionais da educacdo (metas 15 a 18) e, por
fim, um quarto grupo que menciona o ensino superior (metas 12 a 14) (BRASIL,
2014b).

A partir da leitura completa dos dois documentos oficiais, foi possivel
identificar no primeiro grupo algumas metas que trazem consigo indicativos de
orientagdes e/ou concepcbes de REA e de tecnologias (TIC/TDIC) para a educagdo
como um todo. Inicialmente, a meta 2 diz respeito ao Ensino Fundamental
“Universalizar o ensino fundamental de 9 anos para toda a populagdo de 6 a 14
anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE” (BRASIL, 2014a). Inserida
nessa meta cabe trazer a estratégia 2.6, que visa

[...] desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira
articulada, a organizagdo do tempo e das atividades didaticas entre a escola
e o0 ambiente comunitdrio, considerando as especificidades da educagdo
especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e quilombolas
(BRASIL, 20144, on-line, grifo nosso).

Na estratégia acima, apesar de ndo estar de forma explicita a denominagdo
REA, a partir do destaque em “tecnologias pedagdgicas”, pode-se inferir que estd
aberta a possibilidade de uso de diferentes recursos que visem as atividades
didaticas para as especificidades elencadas ou para além delas, como, por
exemplo, os REA aliados as tecnologias.
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Ja a meta 5 do PNE, faz referéncia ao processo de alfabetizacdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e, com isso, possui algumas estratégias destacadas
abaixo, que falam especificamente sobre os REA e as tecnologias:

5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizagdo de criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagodgicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagoégicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e favoregcam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as), consideradas
as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

5.5) apoiar a alfabetizagdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de
populagdes itinerantes, com a produgdo de materiais didaticos especificos,
e desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem o uso da
lingua materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das
comunidades quilombolas;

5.6) promover e estimular a formagao inicial e continuada de professores (as)
para a alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagodgicas inovadoras, estimulando a articulagdo
entre programas de pds-graduagdo stricto sensu e agdes de formagdo
continuada de professores (as) para a alfabetizagdo (BRASIL, 2014a, on-line,
grifo nosso).

A meta 7 do PNE, se refere ao estimulo da qualidade da “educacdo basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”
(BRASIL, 2014a). Sendo possivel destacar as estratégias,

Pagina | 7

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educagao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio e incentivar praticas pedagdégicas inovadoras que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de
métodos e propostas pedagogicas, com preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas [...].

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até
o final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica
de educagdo basica, promovendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da
informagdo e da comunicagao [...].

7.20) prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagdo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educagdo
basica, criando, inclusive, mecanismos para implementagdo das condigdes
necessdrias para a universalizagdo das bibliotecas nas instituicdes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet [...].

7.22) informatizar integralmente a gestdo das escolas publicas e das
secretarias de educagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
bem como manter programa nacional de formagao inicial e continuada para
o pessoal técnico das secretarias de educagdo (BRASIL, 20144, on-line, grifo
nosso).
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De um modo geral, todas as estratégias presentes nas diversas metas do PNE
destacadas acima trazem, em si, o estimulo ao uso de técnicas e tecnologias
pedagdgicas variadas que busquem conciliar a realidade da comunidade escolar
com o fazer em sala de aula na Educacdo Basica. Descortina-se dessa maneira,
desde acbes de estruturacdo fisica (disponibilidade de rede e equipamentos),
acOes voltadas ao desenvolvimento profissional inicial e continuada de docentes,
até o possivel usar, criar ou adaptar REA livremente e preferencialmente, que
podem estar de forma conjunta com as tecnologias ou ndo, nos planejamentos
pedagdgicos.

Nesta perspectiva, também se torna importante destacar a indicacdo da
possibilidade de uso de estratégias pedagdgicas, que auxiliem uma organiza¢do do
tempo para realidades especificas (educac¢do especial, escolas do campo, indigenas
e quilombolas), que podem, por exemplo, virem a ser a construcdo e/ou uso de
REA em conjunto com recursos tecnoldgicos para atender essas demandas
singulares. Carvalho e Lima (2019, p. 295), por exemplo, destacam que apenas a
insercdo de tecnologias digitais ndo gera alteracdo no desenvolvimento de ensino
e pontuam a necessidade de todo e qualquer docente de apropriar-se das
tecnologias e seus usos para que possam Vir a somar nos processos.

Nesse conjunto de estratégias destacadas acima, esta preconizada a
possibilidade tanto para as escolas quanto para os docentes atuantes nas
possibilidades de diversidades de métodos pedagdgicos, indicando fortemente o
uso de tecnologias. Para além disso, salienta-se também a recomendacdo do uso
especifico de REA aliados aos recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento de
novas praticas no processo de ensino-aprendizagem (estratégia 5.3). Ressalta-se
ainda que os REA, para além do uso cotidiano em sala de aula, podem permitir ao
professor e professora, de forma conjunta com os discentes, a construgdo de
recursos educacionais especificos para aquela comunidade escolar, atendendo
demandas singulares.

Para além disso, em relacdo ao ensino de ciéncias, por exemplo, os REA podem
ser inclusive “simuladores e animacgdes, e que estdo disponiveis gratuitamente em
diversas plataformas online” (SIQUEIRA; SANTIN FILHO; CIRINO, 2018, p. 89),
permitindo que os conceitos cientificos, mesmo em formato virtual, possam ser
experienciados por alunos e alunas.

Para o grupo trés das metas no PNE, é possivel destacar a meta 15 e a meta
16, que se referem, respectivamente, a formagao dos profissionais da educagao,
salientando as estratégias:

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga horaria em formacdo geral, formagdo na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informagdo e comunicagdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educagdo basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2,3.2 e 3.3
deste PNE [...];

16.4) ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuagdo dos
professores e das professoras da educagdo basica, disponibilizando
gratuitamente materiais didaticos e pedagdgicos suplementares, inclusive
aqueles com formato acessivel (BRASIL, 20144, on-line, grifo nosso).
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A partir dos pressupostos presentes nessas estratégias, especificamente
citadas acima, torna-se possivel apontar a necessidade da existéncia do manuseio
de praticas pedagdgicas que facam uso das diversas possibilidades tecnolégicas
disponiveis e existentes nos curriculos das licenciaturas. E, assim, por meio da
experiéncia dessas agdes, elas possam ser implementadas na pratica profissional,
quando houver estrutura fisica, equipamentos e acesso a rede de internet de
forma adequada no ambiente escolar.

Torna-se interessante destacar que o PNE tem sua publicacdo no ano de 2014,
apo6s a Declaragdo REA de Paris, em 2012, que teve representagdo através de uma
delegacdo brasileira (DECLARACAO REA DE PARIS 2012, 2012). Na Declaragdo REA
de Paris, em 2012, ha uma lista de 10 (dez) sugestdes aos Estados relacionadas
principalmente aos REA, mas também a outros aspectos tecnoldgicos inseridos no
contexto social. Esses indicativos apontam a importancia de incentivar o uso de
REA por toda a sociedade, como uma das formas vidveis de auxiliar “a inclusdo
social, a equidade entre os géneros, bem como para o ensino com necessidades
especificas” (UNESCO, 2012, p. 1).

Com isso, percebe-se que esse documento também traz a importancia do
acesso tecnoldgico aos sujeitos como um aliado para que ocorra a promogdo e o
uso de REA. Para tanto, indica a necessidade de acdes de politicas publicas em
diversos setores da sociedade, como o fomento as instituicGes responsdveis na
formacdo e desenvolvimento de docentes ou de outras pessoas, acdes que
promovam a pesquisa e investigacdo sobre os REA e seus contextos, assim como
acles que permitam o compartilhamento desses REA, tornando-os acessiveis a
todos.

A partir do exposto, conclui-se que o PNE, apesar de trazer no seu texto a
terminologia recursos educacionais abertos e diversas indicacGes de uso de
tecnologias, ndo contempla na sua magnitude a Declaracdo REA de Paris em 2012
especialmente no que se refere aos REA. Por fim, cabe salientar que, como o PNE
é um documento amplo relacionado aos aspectos da educag¢do no pais como um
todo, ndo foi encontrada nenhuma informacdo direta relacionada ao ensino de
ciéncias, mas sim parametros mais globais e abrangentes, que servem como
indicativos de caminhos a serem seguidos. Para Ferreira e Carvalho (2018), os REA
no PNE sdao uma categoria de tecnologias educacionais, a partir de um patamar
que as tecnologias seriam a solugdo para os problemas. No entanto, os REA se
inserem no contexto da Educagdo Aberta (EA) e se caracterizam por estarem
disponiveis na internet como materiais de ensino e aprendizagem com licengas
abertas. Desse modo, o PNE ndo consegue abranger o amplo sentido dos REA nos
processos educativos.

3.2 REA e tecnologias no ensino de ciéncias presentes na BNCC

A partir da implementa¢gdo da BNCC, as escolas brasileiras vinculadas a
Educacao Basica fizeram alteragGes em seus curriculos, visando atender as suas
orientagdes. A BNCC “é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2018, p. 7). A existéncia da BNCC estd preconizada em diversos
documentos oficiais, tais como na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
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(LDB), nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) e,
especificamente, em uma das estratégias da meta 2 do PNE, que indica a sua
construcao como forma de:

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
da instdncia permanente de que trata o § 52 do art. 72 desta Lei, a
implantagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental
(BRASIL, 20144, on-line).

Este documento contém dez competéncias gerais relacionadas ao fazer
pedagdgico, que buscam reunir indicativos dos processos de ensino-
aprendizagem. Além disso, de forma correlacionada, ha também oito
competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 2018). A andlise documental teve inicio pelas competéncias especificas de
Ciéncias da Natureza, com destaque para os itens 3, 4, 6 e 8.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenOmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relagGes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagGes e implicagGes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho. [...]

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagao e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informacgGes, produzir
conhecimentos e ética. [...]

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisGes frente a questdes cientifico-
tecnolégicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentdveis e soliddrios
(BRASIL, 2018, p. 324, grifo nosso).

As competéncias especificas acima destacadas ndo trazem de forma explicita
a possibilidade de uso, criacdo e/ou adaptacgdo de REA para os processos de ensino-
aprendizagem. No entanto, destacam que o uso de tecnologias e do conhecimento
cientifico pode ser aplicado em acbes coletivas, baseadas em principios
“democraticos, sustentaveis e solidarios”.

A partir destes pressupostos, percebe-se que as caracteristicas basicas dos
REA, como de compartilhamento, de uso, reuso e adapta¢des, podem permitir um
maior acesso a recursos educacionais, principalmente quando estes estiverem em
formato digital. Assim, os REA podem ser estratégicos para trabalhar as
competéncias previstas na BNCC. Amiel, Duran e Costa (2017), por exemplo, em
seu artigo sobre REA e o Sistema da Universidade Aberta do Brasil, destacam a
ligacdo direta entre REA e a rede de internet, assim como uma das premissas da
EA. Os autores também salientam a experiéncia de instituicdes de ensino superior
de diversos lugares mundo formando consdrcios para a promog¢ao, por exemplo,
de livros didaticos abertos. Ainda, apontam, a partir de suas referéncias, que o
movimento de Educacdo Aberta permanece incipiente na América Latina, apesar
da criagdo de repositdrios e de iniciativas que visem a¢ées de politicas publicas.
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Em relagdo as competéncias gerais da BNCC, torna-se necessario destacar as
de nimeros 1,4 e 5.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. [...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. [...]

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9,
grifo nosso).

As trés competéncias mencionadas acima, servem como parametros para a
Educacdo Basica e, novamente aqui, ndo ha nenhuma indicacao explicita de uso de
REA para os processos de ensino-aprendizagem. Porém, esses excertos trazem a
possibilidade de a¢Ges democraticas e inclusivas que usem linguagens diversas
como a digital, por exemplo, e incentivam o compartilhamento de
informagdes/conhecimento.

De uma maneira geral, em relacdo aos recortes analisados, a BNCC n3o traz os
REA como uma indicacdo presente para os processos pedagdgicos, deixando
margem para que sejam ou ndo utilizados a partir do conhecimento e da vontade
de gestores e docentes. Isso significa que, diante das numerosas demandas
enfrentadas pelos profissionais da educagdo, é pouco provavel que essa seja uma
preocupacgdo no cotidiano escolar.

3.3 REA e tecnologias no ensino de ciéncias presentes no Projeto Politico
Pedagdgico e no Documento Orientador do municipio de Julio de Castilhos/RS

Como citado anteriormente, esta andlise documental é parte de um projeto
de mestrado desenvolvido junto a rede publica municipal de ensino de Jilio de
Castilhos/RS, com a proposi¢cdo de construcdo de REA junto aos discentes no
componente curricular de ciéncias do Ensino Fundamental. O local de agdo da
pesquisa serd uma escola localizada na area urbana do municipio de Julio de
Castilhos que atende a Pré-Escola, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os Anos
Finais do Ensino Fundamental e EJA. Diante disso, ha a preocupacdo em analisar e
verificar se, e de que forma, os aspectos investigados estdo presentes nos
documentos que regulamentam a educacgdo tanto no municipio quanto na escola.

Como dito anteriormente, “o municipio de Julio de Castilhos elaborou o
Documento Orientador Territorial Municipal de Julio de Castilhos (DOM), de
acordo com a BNCC e com o Referencial Curricular Gatdcho (RCG)” (PPP, 2019, p.
25). No DOM, foram construidas tabelas e quadros que referenciam, em cada
componente curricular, por ano letivo, as unidades tematicas, os objetos do
conhecimento, as habilidades da BNCC, as habilidades da RCG e, por fim, as
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habilidades do municipio de Julio de Castilhos. No entanto, ndo ha referéncias
textuais relacionadas as competéncias gerais ou especificas de Ciéncias da
Natureza. Esse DOM estd disponivel diretamente nas escolas da rede municipal
e/ou na Secretaria de Educacdo de forma impressa e, por ndo haver referéncias
textuais para além das habilidades, optou-se por recorrer também ao PPP da
escola na busca por material para a analise documental.

O PPP da escola foi aprovado pelo Conselho Municipal de Educacgdo de Julio
de Castilhos/RS em 26 de dezembro de 2019, tendo o Parecer N° 17/2019. Sendo
assim, o PPP “é uma necessidade, haja vista que toda escola precisa registar seus
dados, situar-se no contexto social, renovar-se planejando a curto, médio e longo
prazo, sistematizar a sua pratica, bem como, descrever sua dinamica” (PPP, 2019,
p. 7). Nesse documento encontra-se toda a organizacdo e o desempenho das
atividades relacionadas ao fazer pedagdgico “da melhoria da qualidade do ensino,
do respeito as diferencas e a diversidade, da formacdo continuada, da
contextualizacdo, dos procedimentos avaliativos e da valorizacdo do educando
como sujeito do processo ensino aprendizagem” (PPP, 2019, p. 7). Para tanto cabe
destacar algumas das finalidades da escola:

° Encorajar o educando a interagir e resolver seus conflitos por meio de
seu protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, atuando como
cidaddo participativo da comunidade, relacionando assim a teoria com a
pratica no ensino de cada componente curricular e no conjunto dos
conhecimentos integrados. [...]

° Estimular a curiosidade, o gosto pelo saber, o trabalho cooperativo, a
cidadania, a autonomia e o pensamento critico (PPP, 2019, p. 10).

Dentre os objetivos do Ensino Fundamental evidencia-se “a compreensdo do
ambiente natural social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores
em que se fundamenta a sociedade" (PPP, 2019, p. 12).

Considerando que, nos documentos anteriores, houve poucas ou nenhuma
inferéncia relacionada aos REA, torna-se esperado que no documento oficial do
municipio esse conceito ndo se faga presente, ja que este se origina principalmente
a partir da BNCC. Também se verifica que ndo hd inferéncia com relagdo ao uso de
tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem voltados ao ensino de Ciéncias,
apenas algo de modo mais geral, como destacado no paragrafo anterior, havendo
um vacuo em relagdo a esses parametros.

Neste contexto, destaca-se Carvalho e Lima (2019, p. 307) ao evidenciar “que
a educagdo precisa se integrar a cibercultura e, para tal, torna-se necessario
infraestrutura adequada e uma formagao que oportunize ao educador apropriar-
se das TDIC como recurso pedagdgico”, para que as possibilidades e seus usos se
facam presentes nas praticas pedagodgicas.

Em relacao aos REA ainda vale lembrar que,

[...] trata-se de um movimento pequeno, mas persistente, e nem por isso
pouco expressivo, que reline pesquisadores, professores, gestores publicos,
membros da sociedade civil e ativistas que buscam pensar promover e pensar
a educacgdo aberta (AMIEL; GONSALES; SEBRIAM, 2018, p. 247-248).
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Dessa maneira, os aparatos tecnolégicos no ambiente escolar, assim como a
producdo e uso de REA, perpassam pela capacidade dos docentes conhecerem
essas possibilidades.

3.4 Os REA, as tecnologias e o ensino de ciéncias em discussao

Neste trabalho, foi percorrido um caminho de analise documental em um
corpus delimitado, levando em consideragdao uma linha do tempo da data de
edicdo desses documentos. Ou seja, uma hierarquia documental, conforme a
ilustracdo na Figura 2.

Figura 2 - Documentos oficiais analisados em uma linha do tempo

PNE ENCC DOM

2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Autores (2022).

O PNE é um documento geral sobre educagdo; por esse motivo, na sua
constituicdo, ndo se encontra especificacdes diretas com relacdo ao ensino de
ciéncias, porém hd contextualizacGes nele sobre os REA e as tecnologias. Jd na
BNCC, as orientacdes ao ensino de Ciéncias estdo presentes a partir das
competéncias especificas de Ciéncias da Natureza, nas quais hda indicagdes
potenciais para o uso das tecnologias, assim como nas competéncias gerais.
Contudo, nesse documento ndo ha nenhuma mengao explicita aos REA. Em relagdo
ao DOM do municipio de Julio de Castilhos/RS, ndo ha inserido nele nada especifico
aos REA e as tecnologias voltadas ao ensino de Ciéncias. Dessa maneira, é possivel
perceber que, no percorrer das edigdes desses documentos, perdem-se algumas
orientagdes, principalmente quando pensamos em REA, que estdo presentes no
PNE, mas encontram-se ausentes nos outros dois documentos. Ao analisar de
forma concomitante, a questdo das tecnologias ndo é deixada de lado e se faz
presente no PNE e na BNCC, apesar de ndo ser encontrada no DOM.

E importante destacar que recursos educacionais s3o artefatos
imprescindiveis no processo de ensino-aprendizagem em todos os niveis de
ensino, sendo utilizados pelos docentes e discentes das mais diversas maneiras e
com diferentes fungdes. Em relagdo especifica aos REA, ha a possibilidade de estes
se fazerem presentes nos variados locais de ensino no Brasil, seja da Educacdo
Basica ao Ensino Superior. Contudo, para isso, ressalta-se mais uma vez, que é
necessario que esse conceito/movimento se torne parte constituinte de diretrizes
oficiais, principalmente na BNCC. Somente a partir de mengdes explicitas nesses
documentos é que as legislagdes municipais e das préprias escolas, em especial
relacionadas ao Ensino Fundamental, irdo incorporar efetivamente tais aspectos.

O uso, a produgdo, o compartilhamento e a adaptacdo de REA sdo
potencializados a partir das tecnologias, principalmente em fung¢do da sua
possibilidade de acesso via rede de internet. Com isso, é possivel aos docentes
criarem seus proprios REA voltados para a sua realidade escolar, assim como usa-
los de forma gratuita e livre, em funcdo da licenga aberta inerente aos REA
produzidos por qualquer autor(res). Outra pratica intrinseca a isso é a possibilidade
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de os discentes construirem seus préoprios RE, que podem ser compartilhados no
espaco escolar e para além dele.

No entanto, como se sabe, as dificuldades sdao muitas em relagdo a estrutura
necessdria para a utilizacdo e construcdo de REA. Em pesquisa, Silva e Rodello
(2020, p. 72) estabelecem um comparativo sobre o uso de REA entre uma
instituicdo de ensino superior brasileira e uma alema. Os autores apontam que
“assim como em outros paises sul-americanos, percebe-se que a dificuldade do
Brasil é relacionada a infraestrutura”, correlacionando, dessa maneira, a utilizagdo
de REA as condi¢Oes de estrutura fisica e equipamentos no Ensino Superior, algo
problematico também na Educacao Basica.

Em relacdo, especificamente ao ensino de ciéncias, o uso de REA aliado as
tecnologias disponiveis pode ser um artificio facilitador, por possibilitar acesso a
imagens, ilustracOes, simulagdes, animagdes, entre outras coisas, que trazem os
conceitos cientificos de forma mais concreta a realidade dos alunos e alunas.

Atualmente, é possivel perceber que hd uma variedade de dispositivos,
equipamentos, aplicativos e recursos educacionais voltados ao ensino de ciéncias
sendo utilizados pelos docentes em sala de aula, muitas vezes por iniciativa prépria
e/ou na busca por auxilio em seus planejamentos e na organiza¢do do processo de
ensino-aprendizagem. Do mesmo modo, hd um compartilhamento variado dos
docentes, em diversas plataformas de atividades didaticas realizadas em sala de
aula, que, por muitas vezes, sao copiadas sem autorizacao prévia e que poderiam
ser disponibilizadas como REA em repositérios, por exemplo. Assim, um aspecto
significativo e necessdrio a ser considerado no campo da educacgdo sdo os didlogos
e as discussoées relacionadas ao tipo de licenga presente nos recursos educacionais
utilizados e/ou produzidos rotineiramente no ambiente escolar. Além disso,
discutir a forma de organizacdo de compartilhamento desses materiais. Afinal, é a
partir disso que os docentes e discentes podem reconhecer se os recursos
educacionais presentes em sala de aula podem, de fato, ser utilizados, adaptados
e/ou compartilhados sem nenhuma infracdo a legislacdo de direitos autorais
vigente em nosso pais.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa evidenciou que ha uma série de entraves relacionados ao tema
REA e tecnologias, incluindo principalmente a falta desse conjunto de conceitos
nos documentos balizadores de educagao no pais, elencados neste trabalho, com
a Unica exce¢dao do PNE. Constatou-se aqui que os movimentos mundiais
relacionados aos REA e o contexto da EA, que pontuam o uso das tecnologias como
aliados e destacam a importancia desses recursos, chegam a aparecer no PNE, mas
as indicagbes vao diminuindo nos documentos oficiais mais especificos,
principalmente quando se trata de pardmetros/direcionamentos para o Ensino
Fundamental. O fato de ndo existir mencdo do termo REA na BNCC, acaba
reproduzindo a omissdo em outros documentos curriculares, o que se reflete de
forma direta na auséncia de discussGes em relagdo a temadtica, por exemplo, nos
documentos municipais.

Em fungdo disso, muitas vezes surgem consequéncias, como o pouco ou total
desconhecimento sobre esses conceitos por aqueles que atuam na Educacgao
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Basica, o que destaca a necessidade de uma construcdo sdlida e potente de acdes
de politicas publicas para a producdo de praticas e iniciativas inerentes.

Destaca-se aqui a possibilidade de uso, reuso, adaptacdao e compartilhamento
de recursos educacionais, no formato digital ou ndo, por docentes e discentes,
possibilitando que esses sujeitos, inclusive, criem seus préprios REA adequados a
sua realidade, construam redes de compartilhamento, adaptacao e uso de REA.
Tais possibilidades poderiam ser aliadas estratégicas ndo apenas na construcdo,
mas também na consolidagao de uma base nacional curricular.

No entanto, é preciso salientar também que o indicativo de uso das
tecnologias no espaco escolar, por si sé, ndo torna as condigdes estruturais e fisicas
aptas a fazerem uso desse aparato. Sdo necessarios em todo o pais melhorias, que
vao desde o espaco fisico, disponibilidade de rede de internet de qualidade e
funcional, até equipamentos operando adequadamente e em quantidade
suficiente, além de acbes que visem inserir docentes e discentes nos processos de
instrumentalizacdo das tecnologias. Para além disso, é importante que, quando as
tecnologias forem utilizadas, elas tenham uma fun¢do especifica e estejam
inseridas dentro de um planejamento mais abrangente, que vise o processo de
ensino-aprendizagem.

Diante disso, considera-se que esses movimentos podem ser inseridos de
forma direta no ensino de ciéncias, assim como em outras areas de ensino,
contribuindo de modo explicito com um acesso gratuito e mais democratico ao
conhecimento cientifico. Por fim, acredita-se que os pontos destacados aqui e
todos os seus contextos possam auxiliar a todos a compreender a importancia da
adocdo dos REA, aliados ou ndo as tecnologias, na Educagao Basica no Brasil, como
molas propulsoras de partilha de conhecimentos singulares ou comuns.
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OPEN EDUCATIONAL RESOURCES,
TECHNOLOGIES, SCIENCE TEACHING AND
THEIR CORRELATIONS IN OFFICIAL
DOCUMENTS

ABSTRACT

This article develops a documentary analysis that aims to map textual references found in
official documents that employ use terminologies related to Open Educational Resources
(OER) and technologies used in the classroom, such as Information and Communication
Technologies (ICT) and Technologies Digital Information and Communication (TDIC), aimed
mainly at the science curricular component in the final years of elementary school. To this
end, the National Education Plan (PNE), the National Common Curricular Base (BNCC) and
the Municipal Territorial Guiding Document (DOM) of Julio de Castilhos/RS, where the
master's research project of which this article is part was developed, were defined as the
research corpus. The use of OER, combined with the technological devices currently
available, makes it possible for everyone to access information and knowledge in a wide
range of formats, such as images, videos, podcasts, texts, among Other, free of charge
provide that there are adequate connection conditions and equipment. In this way, OER
can be included in the school environment as pedagogical resources to be used infinitely,
and can even undergo necessary adaptations to each school reality. They can be
constructed and reconstructed by the teachers and/or students themselves. The analyses
of the documents listed above indicate that, despite its important usefulness and the fact
that organizations at a global level such as UNESCO recommend and reiterate the
importance of OER + technologies, this line of possibility is weakened in the official
guidelines analyzed, mainly in elementary education, which is reflected in a certain scarcity
of discussions on the subject, as has been found in other research in the area.

KEYWORDS: National Education Plan. National Common Curricular Base. Science Teaching.
Digital Technologies. Open Educational Resources.

R. Bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 18, p. 1-20, 2025.



%

RBECT

Revista Brasileira de Ensino
de Ciéncia e Tecnologia

Pagina | 17

REFERENCIAS

ALMEIDA, M. E. B.; SILVA, M. G. M. Curriculo, tecnologia e cultura digital: espacos
e tempos de web curriculo. Revista e-curriculum, v. 7, n. 1, 2011. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/5676/4002. Acesso
em: 16 maio 2022.

AMIEL, T.; DURAN, M. R. C.; COSTA, C. J. C. Construindo Politicas de Abertura a
partir dos Recursos Educacionais Abertos: Uma Andlise do Sistema Universidade
Aberta do Brasil. RELATEC: Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa, v.
16, n. 2, p. 161-176, 2017. Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6244794. Acesso em: 07 jun.
2022.

AMIEL, T.; GONSALES, P.; SEBRIAM, D. Recursos Educacionais Abertos: 10 anos de
ativismo. Revista de Educacao a Distancia, 2018, v.5, n.2. Disponivel em:
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/346/326.
Acesso em: 08 jun. 2022.

ANJOS, A. M.; SILVA, G. E. G. Tecnologias Digitais da Informacao e da
Comunicagao (TDIC) na Educagao. Ministério Da Educagdo Universidade - Aberta
Do Brasil. 2018. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/429662/2/Tecnologias%20Digita
is%20da%20Informa%C3%A7%C3%A30%20e%20da%20Comunica%C3%A7%C3%
A30%20(TDIC)%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 10 jul. 2022.

BRASIL. Lei n2.9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educag¢ao nacional. Diario Oficial da Unido, 20 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 07 jul. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal
site.pdf. Acesso em: 8 maio 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educac¢ao (PNE) 2014-2024.
Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014. 2014a. Disponivel em:
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-
nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 20 maio 2022.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de
Ensino. Planejando a préxima década, conhecendo as 20 metas do Plano
Nacional de Educagdo. Brasilia, DF: MEC, 2014b. Disponivel em:
https://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne _conhecendo 20 metas.pdf. Acesso em:
21 maio 2022.

R. Bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 18, p. 1-20, 2025.


https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/5676/4002
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=5921
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6244794
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/346/326
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/429662/2/Tecnologias%20Digitais%20da%20Informa%C3%A7%C3%A3o%20e%20da%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20(TDIC)%20na%20Educa%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/429662/2/Tecnologias%20Digitais%20da%20Informa%C3%A7%C3%A3o%20e%20da%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20(TDIC)%20na%20Educa%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/429662/2/Tecnologias%20Digitais%20da%20Informa%C3%A7%C3%A3o%20e%20da%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20(TDIC)%20na%20Educa%C3%A7%C3%A3o.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf

s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

CARVALHO, D. A. C,; LIMA, M. R. Formacao de professores para o uso pedagdgico
das tecnologias digitais de informacao e comunica¢ao: uma visdo dos marcos
legais contextualizada nos cursos da UFSJ. R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa,
v. 12, n. 1, p. 290-313, jan./abr. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/7586/pdf. Acesso em: 18 maio
2022.

CREATIVE COMMONS. O que nés fazemos. s.d. Disponivel em:
https://creativecommons.org/about/. Acesso em: 14 maio 2022.

Declaragdo REA de Paris 2012. Iniciativa Educa¢ao Aberta, 2012. Disponivel em:
https://aberta.org.br/declaracao-rea-de-paris-2012/. Acesso em: 01 jun. 2022.

DOCUMENTO ORIENTADOR TERRITORIAL DO MUNICIPIO [DOM]. Municipio de
Julio de Castilhos/RS, 2019.

EDUCACAO ABERTA. Licengas abertas e Creative Commons. /n: EDUCACAO
ABERTA. Recursos Educacionais Abertos (REA): Um caderno para professores.
Campinas. 2013. Disponivel em:
https://educacaoaberta.org/cadernorea/licen%C3%A7as. Acesso em: 14 maio
2022.

FERREIRA, G. M. S.; CARVALHO, J. S. Recursos educacionais abertos como
tecnologias educacionais: consideragdes criticas. Educ. Soc., Campinas, v. 39, n.
144, p. 738-755, jul./set., 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/NbgrrcTbHhSVLKZWxZcCBCD/?format=pdf&lang=pt
. Acesso em: 09 mar. 2024.

FURTADO, D.; AMIEL, Tel. Guia de bolso da educagdo aberta. Brasilia, DF:
Iniciativa Educagdo Aberta, 2019. 28 p. Disponivel

em: https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/564609/2/Guia%20de%20b
0ls0%20REA vf impressa%CC%830.pdf. Acesso em: 27 jan. 2024.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2002.

LIMA JUNIOR, E. B.; OLIVEIRA, G. S.; SANTOS, A. C. O.; SCHNEKENBERG, G. F.
Analise documental como percurso metodoldgico na pesquisa qualitativa.
Cadernos da Fucamp, v. 20, n. 44, p. 36-51, 2021. Disponivel em:
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2356. Acesso
em: 08 jul. 2022.

MALLMANN, E. M.; JACQUES, J. S.; REGINATTO, A. Ad; ALBERTI, T. F.
(organizadoras). REA: teoria e pratica. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2020. 292p.

Pagina | 18

R. Bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 18, p. 1-20, 2025.


https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/7586/pdf
https://creativecommons.org/about/
https://aberta.org.br/declaracao-rea-de-paris-2012/
https://educacaoaberta.org/cadernorea/licen%C3%A7as
https://www.scielo.br/j/es/a/NbgrrcTbHhSvLKZWxZcCBCD/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/NbgrrcTbHhSvLKZWxZcCBCD/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/NbgrrcTbHhSvLKZWxZcCBCD/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/NbgrrcTbHhSvLKZWxZcCBCD/?format=pdf&lang=pt
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/564609/2/Guia%20de%20bolso%20REA_vf_impressa%CC%83o.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/564609/2/Guia%20de%20bolso%20REA_vf_impressa%CC%83o.pdf
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2356

s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pagina | 19

PACTO GLOBAL. Entenda melhor os ODS. s.d. Disponivel em:
https://www.pactoglobal.org.br/ods. Acesso em: 07 jul. 2022.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO [PPP]. Escola Municipal de Ensino
Fundamental Elio Sales, Julio de Castilhos/RS, 2019.

SILVA, C. T.; RODELLO, I. A. Elementos de motivagdo e barreiras na utilizacdo de
recursos educacionais abertos: um estudo entre uma instituicao de ensino
superior brasileira e uma alema. R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 13, n.
2, p. 61-77, mai./ago. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/9547. Acesso em: 17 maio
2022.

SIQUEIRA, F.; SANTIN FILHO, O.; CIRINO, M. M. Utilizacdo e avaliacdo de software
educacional para ensino de equilibrio quimico. R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta
Grossa, v. 11, n. 1, p. 88-105, jan./abr. 2018. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/5369/pdf. Acesso em: 19 maio
2022.

SOBRINHO JUNIOR, J. F.; MORAES, C. de C. P. As legislacGes educacionais que
fundamentam o uso de tecnologias digitais para o ensino no Brasil: um olhar
sobre os dias atuais. #Tear: Revista de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.
10, n. 1, 2021. Disponivel em:
https://www.periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/article/view/5031. Acesso
em: 14 jul. 2022.

SOMAVILA, G. Recursos Educacionais Abertos nas Praticas Didaticas dos
Professores de Biologia. Revista Insignare Scientia - RIS, v. 5, n. 1, p. 235-255, 16
mar. 2022. Disponivel em:
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/12207/8438. Acesso
em: 16 maio 2022.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA [UNESCOY]. Declaragdo REA de Paris. Paris, 2012. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000246687 por. Acesso em: 14 maio
2022.

R. Bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 18, p. 1-20, 2025.


https://www.pactoglobal.org.br/ods
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/9547
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/5369/pdf
https://www.periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/article/view/5031
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/12207/8438
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000246687_por

s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Recebido: 03 ago. 2022.

Aprovado: 18 dez. 2024.

DOI: 10.3895/rbect.v18n1.15818

Como citar: CZEDROWSKI, R. F.; SCHIRMER, S. B. Recursos Educacionais Abertos, Tecnologias, Ensino
de Ciéncias e as suas correlagdes nos documentos oficiais. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, Ponta Grossa, v. 18, p. 1-20, 2025. Disponivel em:
<https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/15818>. Acesso em: XX.

Correspondéncia: Raquel Fraga Czedrowski - raguelbattaglin@gmail.com

Direito autoral: Este artigo esta licenciado sob os termos da Licenga Creative Commons-Atribuigéo 4.0
Internacional.

Pégina | 20

R. Bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 18, p. 1-20, 2025.


mailto:raquelbattaglin@gmail.com

