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INTRODUCAO

Em pesquisa realizada anteriormente (PERALTA; GUIMARAES, 2018)
investigou-se a possibilidade da robdtica educacional como constituinte de pratica
pedagdgica interdisciplinar alternativa ao ensino tradicional de conteudos
curriculares. Na referida investigacdo evidenciou-se que a robética educacional
tem o potencial de tornar o estudante produtor, e ndo apenas consumidor de
tecnologia digital, e o professor protagonista em processos de (re)construcdo da
propria pratica. A partir dos resultados vislumbrou-se a possibilidade da robdtica
na escola se apresentar, ndo como mais uma agdo de instrumentagdo, mas como
uma oportunidade de interacdao com a tecnologia numa relacdo de construcdo e
reconstrucdo de praticas. Porém, os professores participantes da pesquisa
relataram que um dos desafios a serem enfrentados, em processos de implantacdo
de projetos de tecnologia digital como pratica pedagdgica, é a formacdo docente.

Dentre esses resultados ha relatos de professores afirmando nao se sentirem
preparados para assumirem tecnologias digitais como constituintes de praticas
docentes se ndo forem formados, adequadamente, para tal. Diante disso, e
considerando as tecnologias digitais como suporte ao conhecimento na
contemporaneidade, parece pertinente defender que ser formado para o uso de
tecnologias digitais se faz uma necessidade e deveria ser contemplado nos cursos
de formacao inicial de professores. Nesse sentido, e em consonancia com os dados
da referida pesquisa, a investigacao a ser relatada neste artigo objetivou analisar,
segundo os principios habermasianos, a organizacdo de curriculos descritos nos
Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em Matematica, desenvolvidos em
trés universidades estaduais paulistas® (UNESP, USP, UNICAMP), e identificar
aspectos que privilegiem a formacdo dos futuros professores para o uso de
tecnologias digitais em suas futuras praticas profissionais.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E AS NECESSIDADES FORMATIVAS DE PROFESSORES

Em provavel origem na Grécia antiga, o vocdbulo tecnologia nos remete ao
conhecimento que advém da relacdo entre ciéncia e técnica num movimento de
interacdo que permite a continua producdo cientifica e consequente
aprimoramento da técnica. Talvez faca sentido dizer que “tecnologia envolve um
conjunto organizado e sistematizado de diferentes conhecimentos cientificos,
empiricos e até intuitivos voltados para um processo de aplicagao na produgao e
na comercializagdo de bens e servigos” (GRINSPUN, 1999, p.49).

O dominio de uma tecnologia pressupde, e isso tem justificado investimentos
em prol de seu desenvolvimento, aumento da eficiéncia da a¢gdo humana no
mundo social, principalmente, na dimensdo produtiva. Diz-se isso pois, “a
tecnologia revela o modo de proceder do homem para com a natureza, o processo
imediato de produc¢do de sua vida social e as concep¢des mentais que delas

decorrem” (MARX, 1988, p. 425).

Tecnologia em educacdo, de forma geral, refere-se a agdo educativa associada
a uma técnica apoiada em uma ciéncia. Todavia, diante do avango das chamadas
novas tecnologias, a expressao tecnologia educacional tem sido bastante utilizada
e tem se relacionado, com muita frequéncia, a recursos tecnoldgicos que,
caracteristicos de uma categoria especifica de tecnologia: a digital, que podem ser
empregados no dia a dia nas escolas.
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A tecnologia digital, na sociedade atual, ndo se faz mais uma tecnologia
reservada a especialistas, sendo que saber operd-la constitui-se em condicao
necessaria para participacao na cultura ocidental contemporanea. Nao ha como
fechar-se aos acontecimentos e, ainda que de maneira incipiente, é preciso
considerar essas mudancas no debate e na pratica educacional. Talvez seja
necessario considerar a pertinéncia de formar professores para a fluéncia
tecnoldgica para que tenham acesso ao dominio da linguagem digital. A concep¢ao
de tecnologia é uma concepcdo politica, na medida em que a transformacgdo do
mundo natural e do mundo social impacta na do homem, e em que os produtos
das praticas humanas impactam nos mundos natural e social e a elas retornam.
Entretanto, parece incontestavel que o desenvolvimento tecnoldgico fomenta
avancos ou retrocessos no desenvolvimento de uma sociedade. Entretanto, se a
tecnologia transforma a produgao material, pode [ela, a tecnologia] ter o poder de
definir uma cultura inteira, projetando uma totalidade histdrica. (HABERMAS,
2006).

Uma educacdo com tecnologia digital em consonancia com os conceitos de
Emancipac3o® (HABERMAS, 2006) e Fluéncia Tecnolégica (PAPERT; RESNICK, 1995)
se contrapde a uma educacdo tecnicista, pois ndo se reduz a capacitacao técnica.
Nesse contexto é inegavel o papel determinante do professor que, para tanto,
necessita de formagado.

Nos ultimos dos ultimos anos, os paradigmas de formacdo passaram a ser
guestionados nos debates sobre a formacdo docente em termos de sua efetiva
contribuicdo para a mudanca qualitativa da pratica pedagdgica do professor.
(PERALTA, 2012; POSTINGUE; PERALTA, 2018). Dessa forma, foi se delineando, no
atual cenario educacional, um movimento de buscas, de reflexdes e de pesquisas
voltadas a construcdo de novos caminhos para a formacao inicial e continua, no
bojo do qual o discurso em defesa do que a literatura tem denominado
necessidades formativas, entendida como uma modalidade que busca ir ao
encontro das expectativas, interesses e motivagées dos professores, se fortalece e
se justifica.

Silva (2000, p. 23) define o termo formagdo como o ato de “[...] dar o ser e a
forma, bem como organizar e estabelecer”, o que implica tanto uma dimensao
relacionada a transmissdo de conhecimentos (o saber e o saber-fazer), quanto uma
dimensdo de transmissdo de valores (o saber-ser). Assim o sendo, formagao
perpassa, necessariamente, um carater contextual que pode ser expresso no
entrelacamento dos processos formativos as experiéncias de quem se forma.
(PERALTA, 2019). Assim, em conformidade com os pressupostos subjacentes a
abordagem de formagdo na perspectiva de processo permanente de
desenvolvimento profissional, ou seja, o processo de aprender a ensinar que se
prolonga por toda a trajetéria do docente,

a analise de necessidades se faz necessaria e nao se refere simplesmente a
um processo de identificagdo de necessidades formativas, concebidas como
as leis necessarias da formagdo as quais se submeteriam fatalmente
formandos e formadores, mas, como as finalidades que cada um atualiza ou
projeta num dado contexto, em fungdo das representagdes que constroéi do
real e da sua relagdo com ele (RODRIGUES, 2006, p. 102).

Ainda segundo Rodrigues (2006), podemos nos referir ao ja exposto de outro
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modo: ndo se trata de descobrir um dado objeto — necessidades de formacdo —
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como uma existéncia objetiva e evidenciada, independentemente, de quem o
conhece, mas de construir (eventualmente ajudar a construir) um projeto —
necessidades de formacdo — que se elabora na relacdo interativa sujeito — contexto
— objeto instrumentos usados nessa interacdo. Neste artigo a expressdo
necessidades formativas ndo se refere a necessidades objetivas, evidentes, como
se elas ja existissem inscritas a priori, bastando serem descobertas. As
necessidades sdo representacGes da realidade construidas em determinadas
situacbes e por determinadas pessoas. O que aparenta a existéncia de
necessidades objetivas pode ser “o fato de algumas necessidades serem sentidas
ou percebidas por um grande nimero de pessoas, o que lhes outorga uma intensa
forga coletiva.” (DI GIORGI et al., 2011).

[...] continuamos, a saber, e a sentir que ha necessidades, que ha “coisas” que
nos fazem falta, de que precisamos, que gostariamos de ter, ou que, se
fossem “possuidas”, contribuiriam para a resolugdo de alguns problemas
profissionais, ainda que o grau de necessidade e a sua forga impositiva
possam variar muito. [...] a necessidade de formagdo é [portanto] o que,
sendo percebido como fazendo falta para o exercicio profissional, é percebido
como podendo ser obtido a partir de um processo de formagdo [...]
(RODRIGUES, 2006, p. 104).

Neste artigo a expressdo necessidade(s) formativa(s) é usada objetivando
fazer referéncia ao que faz falta, ou ainda, e talvez melhor, ao que é entendido
como fazendo falta, evocando a percepc¢ao subjetiva e contextualizada dos futuros
professores e incluindo, ainda, desejos e expectativas em relacdo ao ser formado
para o uso de tecnologias digitais no ensino que deveria ser previsto nos curriculos
dos cursos de licenciatura em matematica.

CURRICULO E EDUCACAO MATEMATICA

Quando a indagac¢do sobre o que é curriculo surge, se faz necessdaria grande
reflexdao acerca do conceito e de tudo que ele envolve. Curriculo é mais que o
ideario de grade curricular, ou seja, ndo se limita a um documento que contém
componentes a serem rigorosamente atendidos para aprovacao e finalizagdo de
algum curso (LOPES, 2011). Uma discussdo sobre o conceito de curriculo acarreta
uma incursao epistemoldgica, onde se procura entender as teorias de curriculos,
sua evolucgdo e suas diferentes facetas.

Em Pacheco (2016), curriculo é descrito itinerario formativo, com uma
identidade cultural, histdrica e socialmente contextualizada. Dessa forma, pode-se
analisar o curriculo como sendo um elemento cultural, socialmente construido
(GUIMARAES, 2014). Em posse de tais definicdes percebe-se que o curriculo n3o é
algo imutavel, pelo contrario, apresenta inUmeras caracteristicas que mudam,
concomitantemente, a época e sociedade em que estd inserido.

Segundo Silva (2001), o curriculo estd inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identificacdo, na nossa subjetividade. Para esse autor, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo tem a ver com identidade.

N3ao é dificil aceitar que diferentes povos, em diferentes épocas apresentam
culturas diferentes. Assim sendo, as prioridades, as ideologias e a classe dominante
mudam de acordo com o lugar e o tempo. Em concordancia com Pacheco (2016) e
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Silva (2001), conclui-se que curriculo se relaciona a, e assume muitas, concepc¢oes,
tornando-se assim objeto de estudos e divisor de opinides. Como consequéncia
desses diferentes pontos de vista surgem as teorias de curriculo que buscam
interpretar o curriculo sob diferentes percep¢ées e em multiplos contextos, além
de resgatar as influéncias histéricas, politicas e da sociedade em que foi criado.

Especificamente, em relacdo ao bindmio curriculo e matematica, Pires (2008),
defende que na segunda metade do século XX, trés periodos marcantes podem ser
identificados: o primeiro, caracterizado pela influéncia do Movimento Matematica
Moderna (de 1965 a 1980); o segundo, caracterizado por reformas que buscavam
se contrapor ao idedrio do Movimento Matemdtica Moderna (de 1980 a 1994) e
lideradas por Secretarias Estaduais e Municipais de Ensino; o terceiro, organizado
em nivel nacional e consubstanciado num documento divulgado ao conjunto das
escolas brasileiras, denominado Parametros Curriculares Nacionais (a partir de
1995). Esse movimento ndo trouxe muitos beneficios aos estudantes, pois, muitas
vezes, o conteudo ndo estava de acordo com a idade dos estudantes e os
professores ndo tinham formacdo suficiente para se adequarem. Em
contrapartida, contribuiu para Educacdo Matematica ao passo que novos grupos
de estudo/pesquisa foram criados com o intuito de melhorar o processo ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Segundo Pires (2008),

De todo modo, ha que se contabilizar como saldo positivo nesse periodo, o
despertar para a existéncia de problemas ligados ao ensino de Matematica,
para a necessidade de compreender a génese de conceitos como os de
numero e do espaco e de sua construgdo pelas criangas, impulsionada pelos
trabalhos de Piaget e seus seguidores e para a busca de estratégias e recursos
didaticos que pudessem melhorar a aprendizagem dos alunos em
Matematica (PIRES, 2008, p. 20-21).

Analisando esse primeiro momento percebe-se uma concordancia com a
afirmacdo de Dowling (1998 apud Miguel, 2005), que fala que a Educagdo
Matematica é envolvida pela ideologia do individualismo e possui suas raizes na
matematica, na psicologia e na pratica cotidiana de sala de aula.

Com o declinio do Movimento da Matemdtica Moderna e o fim da ditadura
militar, que se implantou no Brasil em 1964, novas propostas inspiradas, no ideal
de uma escola democratica, surgiram (PIRES, 2008). Esse periodo foi marcado,
pelos debates, discussdes e movimentos criados com intuito de refazer as
propostas de ensino ao ensino basico. Contudo, os curriculos mudavam muito de
uma regido para a outra, sendo que as regides que possuiam grande acesso a
informacgdo e aos debates da época possuiam curriculos vanguardistas, fato que
acontecia de forma oposta nas regides mais escassas de informacdes e estudos na
area, onde os curriculos chegavam a ser meras réplicas de listas de contetdos.

A partir dessa heterogeneidade curricular no cendrio nacional, mesmo
sofrendo forte critica a centralizacdo e a padronizacdo do curriculo, foram criados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), iniciando o terceiro momento
mencionado. Percebe-se entdo que o curriculo para a Educagdo Basica mudou, e
muda constantemente, mediante 0 momento em que nos situamos. A formagao
de professores é diretamente influenciada por essas mudancas, sendo que muitas
vezes ndo acompanha de forma sincrona as transformagdes que ocorrem nas
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escolas, o que pode gerar uma inseguranca nos professores que se fecham para o
novo.

A FORMAGAO DE LICENCIADOS NO BRASIL E A TEORIA DA ACAO
COMUNICATIVA (TAC)

Em virtude da Lei n2 5.692/71, os cursos de licenciatura no Brasil seguiram o
modelo 3 + 1. Nesse paradigma hd énfase em disciplinas de natureza especifica e,
no quarto ano, surgem as disciplinas de natureza pedagdgica. Embora esse
formato de curso, oficialmente, n3dao exista mais, a heranca da origem,
implicitamente, determina uma forte predominancia dos conteudos especificos
em detrimento aos da area pedagdgica nos cursos de licenciatura em Matematica.
(POSTINGUE; PERALTA, 2018; POSTINGUE, 2019).

O referido modelo de formacao inicial docente talvez ainda esteja presente
nas licenciaturas e, como ja apontava, na década de noventa do século XX, Pereira
(1999), a racionalidade técnica presente nos curriculos de formacdo de professores
tem-se mostrado inadequada as demandas da realidade da pratica profissional
docente atual. Além da énfase em teoria, nesta concepc¢ao acredita-se que basta o
conhecimento especifico de matematica a quem vai ensinar. Esse mesmo autor
afirma que esse tipo de formacdo ndo foi superado, principalmente pela
departamentalizacdo, que gera segmentacdo, existente nas instituicdes de Ensino
Superior, em que as disciplinas/areas ndo se articulam.

Segundo Peralta (2019) e Postingue e Peralta (2018), propostas de superagado
da racionalidade técnica na formacdo de professores tém sido alvo de discussdes
fomentadas por resultados de pesquisas académicas. Um dos referenciais que vem
sendo usado para problematizar a formacdo de professores, segundo a
racionalidade que a caracteriza, é a Teoria da Acdo Comunicativa (HABERMAS,
2001).

Jirgen Habermas, socidlogo e filésofo expoente da Alemanha pds-guerra,
desenvolveu uma teoria comunicacional defendendo que a interacdo entre os
interlocutores sociais seja analisada segundo a racionalidade das relagGes que as
subjazem. Ele consegue superar o pessimismo dos fundadores da Escola de
Frankufurt, berco da Teoria Critica, quanto as possibilidades de realizagdo de um
projeto de acordo com concepg¢des iluministas e um conceito de agdo voltado a
defesa do potencial emancipatdrio da razao.

Sdo quatro os tipos de a¢Ges descritas por Habermas (2001, 2002), a saber: 1)
a agdo teleoldgica (um ator escolhe, entre diferentes alternativas, os melhores
meios para conseguir um fim no mundo objetivo); Il) a agdo regulada por normas
(os membros de um grupo social orientam suas a¢des segundo normas comuns do
mundo social); Ill) a agdo dramaturgica (pessoas se comportam como se as outras
fossem seu publico, havendo a necessidade de cenificagdo, de construgao de certa
imagem); IV) a Acdo Comunicativa (a interagdo ocorre por meio de discurso entre
sujeitos capazes de linguagem e de a¢do, com fins de Entendimento). Em relagdo
a forma de coordenagdo das agbes entre falantes em um discurso num processo
de interagdo social, Habermas admite duas formas de interagdo: estratégica e
comunicativa. As relagdes entre acao e discurso podem se comportar de maneiras
distintas dependendo da forma como as ag¢des sdo orientadas: objetivando
unicamente o éxito (Acdo Estratégica) ou objetivando o Entendimento (Acgdo

R. bras. Ens. Ci. Tecnol., Ponta Grossa, v. 13, n. 3, p. 243-263, set./dez. 2020.



s RBECT

de Ciéncia e Tecnologia

Pégina | 249

Comunicativa) (HABERMAS, 2002). Dentro dessa ldogica, Habermas (2001; 2002;
2006) apresenta a racionalidade comunicativa em oposicdo a racionalidade
instrumental em sua Teoria da A¢cdo Comunicativa (TAC).

A Acdo Estratégica busca influenciar os outros sujeitos do discurso de maneira
a impor posi¢cdes; ao passo que a Acdo Comunicativa visa ser fonte de interagdo
social com potencial consensual promovendo Entendimento. A Acdo Comunicativa
se pauta na simetria entre os que pretendam se entender.

As potencialidades da TAC sdo discutidas em producgées académicas que tem
dela se utilizado para fundamentar investigacdes e reflexdes acerca de uma pratica
docente capaz de considerar a interlocugdo entre sujeitos e vincular
conhecimentos cientificos e principios éticos. (DEUTSCH, 2005; GONCALVES, 1999;
LONGHI, 2005; MEDEIROS, 2005; MUHL, 1999; ORQUIZA de CARVALHO, 2005;
PESCE, 2007; PINTO, 1994; PERALTA, 2012; 2019; POSTINGUE, 2019). A TAC se
apoia no conceito de professor como protagonista em contextos de formacao. E
tais contextos poderiam ser traduzidas em termos de a¢des que ndo se pautassem
na racionalidade instrumental. Racionalidade essa fundamentada em politicas
publicas elaboradas de acordo com interesses estatais e mercadolégicos, de tal
forma que “o mercado de trabalho assume, entdo, finalidade ultima da formacao
de professores, desconsiderando, por exemplo, que todo e qualquer processo
formativo é, acima de tudo, um processo de constituicdo histérica do individuo”
(MEDEIROS, 2005, p. 199).

A pesquisa de Gatti e Nunes (2009), ao analisar os curriculos dos cursos de
Licenciaturas em Letras, Ciéncias Bioldgicas e Matematica, escolhidas por serem as
areas com maior carga horaria na Educagdo Basica, constatou um cenario
complexo no qual a formacgao de professores esta inserida. H4 muitos dilemas que
a formacdo de professores precisa discutir, compreender e, se entender
necessario, superar. E dentre eles podemos destacar a formacdo para o uso de
tecnologias digitais que pode ser caracterizada como demanda urgente para a
sociedade atual.

A CONSTITUICAO DOS DADOS

A pesquisa objeto de investiga¢do deste artigo se define, metodologicamente,
como andlise documental qualitativa, no qual foi realizada uma busca e analise de
fontes documentais oriundas dos projetos pedagdgicos de cursos de licenciaturas
em matematica das trés maiores universidades publicas do estado de Sdo Paulo
(UNESP, UNICAMP, USP).

A abordagem qualitativa documental é aquela que se caracteriza pela busca
de documentos como fonte de dados, trilhando uma trajetdria de descricdo e
andlises. Na analise documental, o caminho que se da entre a selecdo dos
documentos — que se entende pelas realizagdes produzidas pelo homem,
traduzidas em materiais cientificamente auténticos — até a comunicagdo com os
resultados, constitui um processo sistematico, inovador e coerente. (SILVA et. al.,
2009). Para o desenvolvimento da pesquisa, foi utilizado o seguinte procedimento
metodoldgico:

Primeiramente, foram mapeados todos os cursos de licenciatura, a instituicao
onde cada um é desenvolvido e em seguida o levantamento dos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP), disponiveis nos sites dos cursos investigados, bem como
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Ementas e Planos de Ensino das disciplinas. Realizou-se uma andlise qualitativa de
algumas caracteristicas descritas, concentrando énfase em: acdes e praticas que
possam caracterizar a formacao do futuro professor de matematica para o uso de
tecnologias digitais; estrutura do conjunto de disciplinas suas Ementa se Planos de
Ensino; se os saberes relacionados a tecnologias digitais para o ensino estdo
presentes. Finalmente, foi analisado a organizagao dos curriculos e caracterizagdo
quanto as acles formativas para o uso de tecnologias digitais pelo futuro
professor, segundo a racionalidade que as orientam, comunicativa ou
instrumental. Ressaltamos que os Planos de Ensino foram os principais elementos
de analise, afinal neles constam as propostas de intencGes e acbes que, ao serem
descritas, revelam o tipo dessas a¢oes, a coordenacao das a¢des orientadoras dos
discursos envolvidos e a racionalidade empregada.

ALGUNS RESULTADOS: ALGUMAS DESCRICOES E CONSIDERAGOES?

Foram encontrados nove institutos ou faculdades, dentro da UNESP,
UNICAMP e USP que oferecem o curso de licenciatura em matematica, que estdo
dispostos no Quadro 01 a seguir:

Quadro 1 —Institui¢do, localidade e disciplinas relacionadas ao uso de tecnologias digitais
Instituicdo Localidade Disciplinas encontradas CH

Novas Tecnologias Aplicadas ao

60h
Ensino de Matematica
UNESP — Faculdade de . s A s
. Ilha Solteira Introdugdo a Ciéncia da
Engenharia ~ .
Computacdo e Tecnologias 60h
Interativas
Computacgdo Simbdlica 60h
UNESP - Faculdade de Presidente putac
Ciéncia e Tecnologia Prudente Informatica do Ensino da 60h
Matematica
Logica M .
e
UNESP — Faculdade de p .
A . Bauru Tecnologias Digitais de
Ciéncia o -
Informacdo e Comunicagdo em 60h
Educacdo Matematica
. Introdugdo a Ciéncia da
UNESP — Instituto de N 60h
A A . Computagao
Geociéncias e Ciéncias Rio Claro . .
Tecnologia no Ensino de
Exatas L 60h
Matematica
Introducdo a Ciénciad
UNESP — Instituto de o , . niroaugao a Nlenua @ 60h
s S3o José do Rio Educagdo
Biociéncias, Letras e - .
A Preto Informdtica no Ensino de
Ciéncias Exatas L. 60h
Matematica
UNESP — Faculdade de Célculo Numérico 60h

Guaratingueta

Engenharia Programacao de Computadores 60h
UNICAMP — Instituto de S
- . . Recursos Computacionais no
Matematica, Estatistica Campinas -

M Ensino de Matematica
e Computagdo Cientifica
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USP — Instituto de
Matematica e S3o Paulo Introdugdo a Computagao 60h
Estatistica
USP — Instituto de
Ciéncias Matematicas e Sdo Carlos
de Computacao

Introducgdo a Programagao de

Computadores 60h

Fonte: Elaborado pelos autores (2016).

Os dados mostram que os cursos de licenciatura em matematica das
instituicdes pesquisadas, de forma geral, possuem disciplinas ligadas ao uso de
tecnologias. No entanto, essas disciplinas, acabam se restringindo ao uso de
computadores, ou seja, os licenciando usam o computador, mas ndo ha registros
nas ementas acerca de formar para praticas relacionadas a educagdo com
tecnologia, tecnologias digitais aplicadas a educacdo, uso de tecnologias digitais,
uso de tecnologias com finalidades educacionais e/ou algo que relacione o
trinbmio educacado — tecnologias digitais- ensino de matematica.

Os tépicos a seguir descrevem os dados encontrados para cada um dos cursos,
enfatizando, a partir dos PPP dispostos nos sites disponiveis para consulta pubica,
evidéncias que ndo registrem apenas o uso de computadores, mas que, via
principalmente Planos de Ensino das disciplinas, sinalizem o compromisso de
vincular tecnologias digitais ao ensino de matematica, propondo formar futuros
professores para tal.

a) UNESP - Faculdade de Engenharia de llha Solteira

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) encontrado no site da Unesp — FEIS estava
desatualizado, entdo fora contatado o coordenador de curso, que encaminhou
uma versao mais recente do documento.

A carga horaria total para o curso é de 2820 horas e, deste total, 855 horas sdo
dedicados aos componentes de formagao didatico-pedagdgica, ou seja, mais de
30% da carga hordria total, distribuidas da seguinte forma: 420 horas de Pratica
como Componente Curricular (PCC), 375 horas de formacado pedagdgica e 60 horas
de Oficinas Pedagdgicas desenvolvidas como Atividades Académico-Cientifico-
Culturais.

O PPP analisado discorre sobre os projetos mantidos por parcerias com as
escolas publicas municipais e estaduais de Ilha Solteira. Dentre os projetos
presentes no PPP, trés deles sao na area de tecnologia aplicada a Educagao. Abaixo
esses trés projetos descritos, retirados do Projeto Politico Pedagégico de Alteragao
Curricular do Curso de Licenciatura em Matemidtica da Faculdade de Engenharia
UNESP — Campus de llha Solteira. S3o eles:

e Tecnologia Aplicada a Educac¢do (Unesp/Prefeitura Municipal de Ilha
Solteira): Possibilita que os licenciandos da FEIS/UNESP vivenciem a
pratica didatica em Laboratério Computacional;

e InterRobdtica: Robdtica Interdisciplinar na Escola (Unesp/Proex): Tem
como objetivo implementar oficinas semanais de robdtica,
desenvolvendo uma série de  atividades pedagdgicas
interdisciplinares, experimentais e de natureza inovadoras, relativas
aos principais conceitos cientificos tratados na Educacdo Basica;
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e Desenvolvimento de Tecnologias Assistivas para o uso do Computador
e Apoio Pedagdgico para estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais (Unesp/Proex): O projeto é constituido de atividades
diversificadas que envolvem conhecimentos diferenciados, como a
confeccdo de material digital e vivéncias e aplicagcdes de metodologias
de ensino para educacdo especial, contribuindo para a aprendizagem

de pessoas com deficiéncias.

Além dos projetos acima, encontrou-se duas disciplinas, presentes na matriz
curricular, destinadas ao ensino do uso de tecnologias e cujos Planos de Ensino
foram analisados, sendo elas: Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino de
Matematica e Introdugao a Ciéncia da Computagao e as Tecnologias Interativas.

A disciplina Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica é prevista
para ser realizada no segundo semestre do quarto ano do curso, possui carga
horaria de 60 créditos e acompanha a seguinte Ementa: A integracdo de linguagem
multimidia no curriculo de matematica da educagdo basica: caracterizagdo, usos
consolidados e desafios. Avaliacdo de softwares educacionais para a educacgdo
matematica: principais usos em sala de aula e novas possibilidades de aplicacGes.
Tecnologias interativas como ferramentas para a educacdo matematica:
ferramentas Web, ambientes virtuais para educa¢do a distancia. A educacdo
matemadtica com programacao e robética. Ferramentas tecnoldgicas de conteldo
especifico: Sistemas de computacdo algébrica simbdlica; ambientes de geometria
dindmica; applets interativos. Na carga horaria destinada a Pratica como
Componente Curricular serd abordada a utilizacdo e discussdo das novas
tecnologias no ensino e na aprendizagem da matematica.

Ja na disciplina Introdugdo a Ciéncia da Computagao e Tecnologias Interativas
estdo previstas para o primeiro semestre do primeiro ano, possui carga horaria de
60 créditos e acompanha a seguinte Ementa: Conceitos Basicos de Computadores.
Aplicativos Bdsicos para Expressdao Multimidia, Apresenta¢do de Informagdo e
Manipulagdo de Dados. Algoritmos: Desenvolvimento conceitual de algoritmos.
Linguagem Algoritmica Estruturada. Introdug¢do a Linguagem de Programacgao.
Aplicagdo de Algoritmos na resolugdo de problemas matematicos. Ferramentas
tecnoldgicas de colaboracdo e comunicacdo de midia digital baseado na Web.
Além disso percebe-se que quase 70% da carga hordria das disciplinas sdo
destinadas a disciplinas de conteudo especifico matematico.

Essas duas se destinam a formacado do professor de matematica para o uso de
tecnologias digitais, uma esta prevista para o primeiro semestre do primeiro ano,
enquanto a outra estd prevista para o segundo semestre do quarto ano,
mostrando assim uma distancia entre elas. A disciplina Iniciagdo a Ciéncia da
Computacdo e Tecnologias Interativas possui sua carga horaria dividida entre
teoria e pratica e ndo prevé espago para que o licenciando argumente, discuta,
exponha e reflita sobre seu aprendizado e prépria experiéncia. Ja a disciplina Novas
Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica possui 50% de sua carga horaria
destinada a parte tedrica e o restante para as PCC que busca uma postura reflexiva
do licenciando. No entanto, ndo prevé espaco para discussdes, interacdo e debates
publicos. Aparentemente, mesmo declarando compromisso com a formagdo do
futuro professor, a racionalidade empregada ndo prescinde de uma natureza
instrumental com processos (ensino -aprendizagem/aprendizagem-aplicacdo)
unidirecionais.
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b) UNESP — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente

No site da UNESP — Campus de Presidente Prudente, ndo estava disponivel o
PPP do curso, assim sendo, foi solicitado ao coordenador do curso que forneceu o
documento atualizado.

Dentre os diversos laboratodrios descritos no documento analisado, cinco deles
sdo destinados ao uso de tecnologias, sendo eles: Laboratério Didatico de
Computacdo; Laboratério do Centro de Promogdo para Inclusdo Digital,
Educacional e Social; Laboratério Didatico de Informatica; Laboratério de
Tecnologia e Educacdo; Laboratdrios Didaticos de Computacdo. Além desses
laboratérios existem duas disciplinas na matriz curricular, cujos Planos de Ensino
foram analisados, que abrangem o uso de tecnologias, sendo elas: Computacao
Simbdlica e Informatica no Ensino da Matematica.

A disciplina Computac¢do Simbdlica é prevista para ser realizada no primeiro
semestre do segundo ano do curso, possui carga horaria de 60 créditos e
acompanha a seguinte Ementa: Nocbes gerais sobre computadores: histdrico,
unidades funcionais e arquitetura basica e principio de funcionamento. Algoritmos
e légica de programacdo: conceito, exemplos, formas de representacdo de
algoritmos; estruturas de controle de atribuicdo, selecdo e repeticdo. Softwares de
computacdo algébrica: visdo geral sobre os sistemas existentes, caracteristicas e
propésito; funcionalidades, recursos matematicos e graficos disponiveis. Matlab:
ambiente do Matlab (Interface de trabalho); recursos basicos; conceito de
varidveis; funcdes de entrada e saida; arquivos de comandos; estruturas de
controle no Matlab; matrizes; armazenamento, acesso, operagdes fundamentais e
matrizes esparsas; exemplos explorando manipulacdo de conjuntos, arranjos uni e
bidimensional; polinbmios; gerenciamento de arquivos; graficos bidimensionais e
tridimensionais.

Ja a disciplina Informatica no Ensino da Matematica estd prevista para ser
realizada no segundo semestre do quarto ano, possui carga horaria de 60 horas e
acompanha a seguinte Ementa: Histdria da informatica educativa. As tecnologias
da informagcdo e comunicagdo (TIC) no processo ensino e aprendizagem de
matematica: abordagem instrucionista; abordagem construcionista: o computador
como ferramenta para resolver situagdes-problema; o ciclo descrigdo-execucdo-
reflexdo-depuragdo. Softwares matematicos: exploragdo, analise e uso de
softwares matemadticos: jogos, tutorias, exercicio e pratica, linguagem de
programacao logo e simulagdo; a Internet como recurso pedagégico. A mediagdo
pedagdgica e o uso da tecnologia: projetos de trabalho.

A disciplina Computagdo Simbdlica ndo prevé em sua Ementa e no Plano de
Ensino espaco destinado a discussdo, argumentacdo e/ou momentos que
possibilitem a interagcdo entre os licenciandos no decorrer da disciplina, mostrando
assim que a racionalidade presente é uma racionalidade técnica. Em contrapartida,
a disciplina Informdatica no Ensino de Matemadtica prevé em seu plano de aula
momentos de discussdo e sistematizacdo das leituras indicadas, assim como a
reflexdo sobre o papel do professor que atua em ambientes enriquecidos pela
tecnologia, dessa forma a racionalidade presente nesta disciplina se distancia
daquela meramente instrumental. As atividades descritas se aproximam de
caracteristicas do Agir Comunicativo. A carga horaria do curso é de 3030 horas
sendo que 915 horas sdo de disciplinas didaticos pedagdgicas, incluindo as
disciplinas didaticas pedagdgicas optativas.
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¢) UNESP — Faculdade de Ciéncias de Bauru

O PPP do curso de Licenciatura em Matematica UNESP — Campus Bauru foi
acessado pelo site da universidade, onde foram localizados os Planos de Ensino de
cada disciplina.

Existem duas disciplinas na grade curricular que trabalham o uso de
tecnologias: Ldgica Matematica e Computacional; Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo em Educacdo Matematica. Além dessas disciplinas
existe o Laboratdrio Didatico de Matemadtica (LDM) que possui uma sala de
Tecnologia Informaticas.

A disciplina Ldgica Matematica e Computacional esta prevista para ser
realizada no primeiro semestre do segundo ano, possui carga hordria de 60 horas
e acompanha a seguinte Ementa: Légica proposicional, l6gica quantificacional,
deducgdo — Conceitos basicos sobre computadores e sua programacao - Construcao
de algoritmos usando técnicas de programacdo - Estruturas bdsicas de
programacado. O Plano de Ensino ndo prevé hordrios e ambientes para discussao,
ndo estd previsto que o licenciando possa fazer alguma intervencdo ou mudanca
no decorrer da disciplina através do discurso, mostrando uma orientacdo de acées
proxima da racionalidade técnica, onde, aparentemente, pelo Plano, o professor
ndo evitara o modelo de aulas expositivas amparado em resolucao de exercicios.

Ja a disciplina Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunica¢cdo em Educacao
Matematica estd prevista para ser cursada no segundo semestre do terceiro ano,
possui carga horaria de 60 horas e acompanha a seguinte Ementa: Caracterizacdo
das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDIC) na Educagdo. -
Integracdo das TDIC na Educa¢do Matemadtica, Possibilidades da modalidade de
Educacdo a Distancia (EaD). - Analise de materiais didaticos referente ao uso de
TDIC nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. - Elaboracdo de
atividades voltadas a pratica nos Ensinos Fundamental Il e Médio, abordando os
conteudos matematicos, utilizando-se das TIDC. O Plano de Ensino prevé o estudo
de textos e discussdes a respeito dos mesmos, no entanto ndo fica claro se as
discussOes oportunizarao ao licenciando oportunidade de fazer uso de atos discutir
apoiado em racionalidades que ndo a instrumental.

d) UNESP - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio Claro

O PPP, a matriz curricular e as Ementas encontradas no site da UNESP —
Campus Rio Claro estavam desatualizados, porém, fora solicitado ao coordenador
do curso que forneceu uma versdo mais recente.

No Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio Claro o estudante pode
optar entre duas modalidades para sua formagdo: licenciatura ou bacharelado.
Caso o estudante opte pela licenciatura, o curso possui 3030 horas, sendo 2820
horas referentes as disciplinas obrigatdrias e optativas (englobando 505 horas de
pratica como componente curricular) e 210 horas referentes as atividades
académico-cientifico culturais.

As disciplinas destinadas ao uso de tecnologia digital sdo Introduc¢do a Ciéncia
da Computacgdo e Tecnologia no Ensino de Matematica. A disciplina Introdugdo a
Ciéncia da Computacdo | esta prevista para ser realizada no segundo semestre do
primeiro ano, possui carga horaria de 60 horas e acompanha a seguinte Ementa:
Conceitos basicos sobre computadores e sua programacdo. Construcdo de
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algoritmos, usando técnicas de programacdo estruturada. Estruturas basicas de
programacdo. Subprogramas. Tipos de dados estruturados homogéneos.
Manipulagdo de arquivos. O PPP ndo disponibiliza os Planos de Ensino de cada
disciplina e também ndo prevé um ambiente onde atividades possam potencializar
acles que se orientem por razdo comunicativa (espacos de discussado, debates,
argumentacoes, associagoes livres, constituicdo de esfera publicas).

A disciplina Tecnologia no Ensino de Matematica estd prevista para ser
realizada no segundo semestre do quarto ano, possui carga horaria de 60 horas,
sendo que 30 horas sdo tedricas e o restante dedicadas a Pratica como
Componente Curricular e acompanha a seguinte Ementa: Nog¢Ges gerais sobre
computadores e midias digitais. Softwares para o estudo de fungGes matemiticas.
O uso de tecnologias para o ensino de Matematica na educacao basica. Softwares
com recurso de acessibilidade para estudantes com necessidades educacionais
especiais. Tecnologia da informacdo e comunicacao e processos de pensamento.
Diferentes abordagens metodoldgicas para as tecnologias digitais. Tecnologia da
informacdo e comunicacao e formacdo docente. Também ndo tivemos acesso ao
Plano de Ensino dessa disciplina e sua Ementa ndo prevé nenhum espaco ou
oportunidade para a Acdo Comunicativa ser potencialmente estruturada,
caracterizando assim uma aproximacao a racionalidade instrumental.

e) UNESP - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de S3o José do
Rio Preto

Atualmente, a UNESP — Campus de Rio Preto oferece o curso de Licenciatura
em Matematica nos periodos diurno e noturno. Infelizmente, o PPP atualizado
ainda ndo estava disponivel, entramos em contato com a coordenagdo que nos
enviou uma versdo mais atualizada com os Planos de Ensino.

Das disciplinas observadas, trés declaram vincular a formacdo do futuro
professor para o uso de tecnologias em sala de aula: Introducdo a Ciéncia da
Computacdo; Informatica no Ensino de Matematica e Recursos Computacionais no
Ensino de Matematica.

A disciplina Introducdo a Ciéncia da Computacdo estd prevista para ser
realizada no primeiro ano de curso, possui carga horaria de 60 horas tanto no
periodo diurno como noturno e acompanha a seguinte Ementa: 1. Conceitos
basicos sobre os computadores e sua programagdo. 2. Constru¢do de algoritmos
usando técnicas de programagdao estruturada. 3. Estruturas bdsicas de
programacdo. 4. Subprogramas. 5. Tipos de dados estruturados homogéneos. 6.
Prética Pedagdgica / Pratica como Componente Curricular.

A disciplina Informatica no Ensino de Matematica estd prevista para ser
realizada no quarto ano de curso, possui carga hordria de 60 horas tanto no
periodo diurno como noturno e acompanha a seguinte Ementa: 1. Analise e
discussdo dos PCN e Curriculo do Estado de Sdo Paulo no que se refere ao uso de
tecnologia, em especial computadores/softwares, como recurso pedagdgico no
ensino de Matematica. 2. Utilizacdo de softwares matematicos adequados para se
explorar/estudar contelidos matematicos. 3. Utilizacdo de Jogos Virtuais visando o
ensino-aprendizagem de Matematica. 4. Elaboracdo de roteiros de atividades,
usando recursos de informatica, a serem utilizados em aulas praticas em escolas
do ensino basico para trabalhar conteddos matematicos. 5. Utilizacdo e analise de
sites matematicos para estudos e pesquisa. A disciplina Recursos Computacionais
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no Ensino de Matemadtica esta prevista para ser realizada no terceiro ano de curso,
possui carga horaria de 60 horas tanto no periodo diurno como noturno e
acompanha a seguinte Ementa: 1. Planilhas Eletronicas. 2. Ambientes Graficos. 3.
Sistemas de Computacdo Algébrica e Simbdlica. 4. Ensino a Distancia. 5. Pesquisas
Eletrénicas, Processadores de Texto e Hipertexto. 6. Critérios para Selecdo de
Recursos Computacionais no Ensino de Matematica.

Os Planos de Ensino das disciplinas ndo estavam disponiveis, o que impediu,
somente pelas Ementas e demais descricdes no documento do PP, evidenciar
indicios de aproximacgdes a praticas orientados ao de Agir Comunicativo.

f) UNESP — Faculdade de Engenharia de Guaratingueta

O PPP da UNESP — Campus de Guaratingueta nado estava disponivel no site, no
entanto a coordenacgdo do curso, apés solicitacdo, disponibilizou uma versao
resumida da atualizagdo mais recente.

O curso tem carga horaria de 2865 horas, distribuidos em eixos: Eixo 1:
Conhecimento matematico — 960h; Eixo 2: Conhecimento das Ciéncias Afins —
240h; Eixo 3: Conhecimento de Informatica — 120h; Eixo 4: Conhecimento
Pedagdgico e de Educacdo Matemdtica — 870h; Eixo 5: Conhecimento de
Comunicacado e Expressao — 60h.

As disciplinas relacionadas ao uso de tecnologia sdo Programacdo de
Computadores e Calculo Numérico, no entanto essas disciplinas ndo estdo
relacionadas a utilizar a tecnologia como ferramenta de ensino, mas sim como
recurso de resolucdo de problemas vinculados aos conteldos da disciplina. A
disciplina de Calculo Numérico estd prevista para ser realizada no primeiro
semestre do primeiro ano, possui carga horaria de 60 horas e acompanha a
seguinte Ementa: Calculo Diferencial e Integral | e Programacdo de Computadores
Aritmética computacional. Solucdo de equacgGes ndo lineares. Sistemas de
equacdes lineares. Interpolagdo. Aproximacdo de fungdes (regressdo). Integracdo
Numérica. Equagdes diferenciais ordinarias. A versao do PPP analisada ndo traz o
Plano de Ensino e a Ementa apenas traz o conteldo que deve ser ministrado no
decorrer da disciplina.

A disciplina Programacgdo de Computadores esta prevista para ser realizada no
segundo semestre do primeiro ano, possui carga horaria de 60 horas e acompanha
a seguinte Ementa: Fundamentos de programacdo. Algoritmos e Fluxogramas.
Conceitos basicos de programacado. Estruturas de selegdo. Estruturas de repeticao.
Estruturas de dados. Manipulagdo de arquivos. Essa disciplina estd na mesma
situagdo da disciplina de Calculo Numérico e com isso ndo foi possivel afirmar quao
proximos ou distantes, os processos formativos empregados nas duas disciplinas,
estdo da Agdo Comunicativa.

g) UNICAMP - Instituto de Matematica, Estatistica e Computagao Cientifica

N3do encontramos no site do Instituto informagdes a respeito do PPP, apenas
a matriz curricular com as Ementas. Apesar da tentativa de contato, nao foi obtido
respostas da coordenac¢do e nem do departamento responsavel pelo curso.

A partir das informacGes disponiveis fora levantada a disciplina Recursos
Computacionais no Ensino de Matematica, destinada a formacdo do licenciando
para o uso de tecnologias aplicadas ao ensino. Essa disciplina esta prevista para ser
realizada no segundo semestre do primeiro ano e acompanha a seguinte Ementa:
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Andlise de aplicativos de informatica para o ensino-aprendizagem de matematica
na educacdo bdsica. Sistemas de computacdo algébrica e simbdlica. Ambientes de
geometria dindmica. Processadores de textos matematicos e cientificos. Resolucao
de problemas em situa¢des de ensino envolvendo, por exemplo, sistemas lineares,
equacdes polinomiais, geometria analitica e fun¢des de uma variavel.

h) USP - Instituto de Matematica e Estatistica de Sao Carlos

O PPP do curso disponivel no site da instituicdo estava desatualizado e apesar
da tentativa de contato com a coordenac¢do do curso, ndo obtivemos acesso a
versao mais atualizada. Sdo oferecidos dois cursos de Licenciatura em Matematica
por esta instituicdo, um diurno e outro noturno. No site é possivel encontrar a
matriz curricular e os cddigos de cada disciplina. A cada disciplina estd associado
um link que nos encaminha para o Plano de Ensino de cada disciplina, contendo o
programa resumido. No entanto, em algumas disciplinas faltavam Ementa e os
objetivos.

A disciplina que prevé o uso de tecnologia para a formacado dos professores é
Introducdo a Computacado que estd prevista para ser realizada no terceiro semestre
de curso do periodo diurno e no quarto semestre de curso do periodo noturno,
com carga hordria de 60 horas e acompanha a seguinte Ementa: Niumeros inteiros:
apresentacdo axiomatica; axioma de inducdo finita e principio do menor inteiro:
aplicacdes, divisibilidade, Anel dos polinbmios com coeficientes racionais,
algoritmo da divisdo, polinémios irredutiveis, Lema de Gauss e Critérios de
Eisenstein. Congruéncias, Equacdes diofantinas lineares, Teorema chinés do resto;
Teoremas de Fermat, Euler e Wilson. A partir da versdo enxuta de Plano de Ensino
disponivel ndo foi possivel identificar espacos e/ou processos formativos que
oportunizem ao licenciando uso de atos de fala, ser a gente ativo argumentativo
no decorrer do curso. Ndo foi possivel ainda caracterizar o tipo de razdo
empregada nas intencGes e a¢des a serem desenvolvidas.

i) USP — Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacao de Sdo Paulo

A analise do PPP do curso no site da USP — Campus de Sdo Paulo, bem como a
matriz curricular apontou uma disciplina que relacionava tecnologia digital e
ensino de matematica. A disciplina é Introducdo a Programacdo de Computadores
que estd prevista para ser realizada no primeiro semestre de curso, com carga
horaria de 60 horas e acompanha a seguinte Ementa: Conceitos bdasicos sobre
computadores, algoritmos, linguagens e programas. Aplicagdes numéricas e nao
numéricas. Prdtica de programa¢do em linguagem C. O Plano de Ensino ndo
evidencia carateristicas de praticas que se aproximam de racionalidade alternativa
a racionalidade instrumental e nem que se oriente para formar para o uso de
tecnologias digitais no/para ensino de matematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho que consistia em mapear os cursos de Licenciatura em Matematica
das universidades publicas do estado de Sdo Paulo — USP, UNICAMP e UNESP,
encontrando os seus respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos, mostrou-se mais
dificil do que o esperado. A busca pelos documentos citados muitas vezes ndo deu
resultado e em outras vezes, rendeu documentos desatualizados. Dessa forma,
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tivemos que fazer contato com coordenadores de curso ou com o departamento,
sendo que em alguns campi ndo tivemos resposta.

Uma justificativa para alguns cursos ndo disponibilizarem os PPP solicitados
foi o fato de os cursos estarem passando por reestruturacdes curriculares. A
investigacdo caminhou com o material que fora possivel acessar e o inicio da
analise dos PPP levantados ja se deparou com um outro desafio: a diferenga e
desigualdade nos documentos que constavam os PPP. Fora encontrada uma
grande variedade de estrutura, volume e nivel de detalhamento das informagoes
que constituiam os PPP e davam forma e contelddo aos Planos de Ensino. Esses
desafios, aliados a publicidade parcial da documentacdo, acabam por se configurar
em obstaculo para estudos curriculares que enfatizem cursos de graduagdo nas
universidades pubicas do estado de S3o Paulo.

A partir dos dados constituidos é possivel observar que os cursos, de forma
geral, possuem alguma(s) disciplina(s) ligada(s) ao uso de tecnologia digital. No
entanto, algumas delas acabam se restringindo ao uso de computadores como
ferramentas ou recursos didaticos para o desenvolvimento dos conteudos das
disciplinas, sem, necessariamente, o compromisso com praticas e/ou processos de
formacdo dos futuros professores para o uso de tecnologias digitais no exercicio
da docéncia para o ensino de matematica. Isto posto, pois ainda que ndo possamos
afirmar que na dindmica cotidiana dos cursos ocorram ou n3ao momentos
formativos orientados para a referida formacdo, a existéncia ou a auséncia de
evidéncias explicitas podem ser sinalizadoras em termos de escolhas, prioridades
e conceitos envolvidos nos curriculos investigados.

Outro ponto a ser observado é que, dentre os cursos que disponibilizaram as
cargas hordrias e possibilitaram estabelecer relacio entre elas, o total de
créditos/horas das disciplinas de conhecimentos especificos de/em matematica é
superior ao daquelas de/em conhecimentos pedagdgicos. Ainda que esse debate
(disciplinas especificas x disciplinas pedagdgicas) seja relativamente antigo e possa
ser considerado “ultrapassado”, a atualidade desse dado é incontestdvel: a
promissora articulagdo dos conhecimentos nos curriculos ainda ndo se
concretizou. Tendo em conta desafios contemporaneos, a serem enfrentados pelo
futuro professor, uma formacdo que ndo considere as necessidades formativas, e
se estruture a partir de paradigmas de racionalidade que ndo a comunicativa,
figura como pacto com a agdo estratégia, sob a tutela da razdo técnica,
acarretando incertezas gerais quanto ao exercicio da docéncia em contextos
educacionais.
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TRAINING NEEDS OF MATHEMATICS
TEACHER FOR THE USE OF DIGITAL
TECNOLOGIES: A CURRICULAR ANALYSIS
ACCORDING TO HABERMASIAN PRINCIPLES

ABSTRACT

This research aimed to identify characteristics of teacher education for the use of digital
technologies in the teaching of curricular contents in the curriculum of Political Pedagogical
Projects of a degree in mathematics of public universities of the state of Sdo Paulo (UNESP,
UNICAMP, USP). Guided by the qualitative documentary analysis, it is intended to provide
information about the curricular organization of undergraduate courses in mathematics,
the characteristics of the curricula of these courses in relation to the training for the use of
digital technologies in the classroom, the predominance of the workload of the subjects
related to the specific knowledge in mathematics to the detriment of the knowledge
regarding the fundamentals of education, the training for teaching and digital technologies
as a resource to pedagogical practice.

KEYWORDS: Teacher Training. Curriculum. Degree in Mathematics. Digital Technologies.
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NOTAS

1 Pesquisa realizada com apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
S. Paulo — FAPESP — Processo 2015/26166-8.

2 A Universidade Virtual do Estado de S3o Paulo (UNIVESP) apesar de ser uma
universidade estadual e oferecer cursos de licenciatura em matematica, o faz na
modalidade a distancia e ndo presencial. Por isso, ndo foi objeto da pesquisa
relatada.

3 Os termos com carga conceitual em Habermas serdo abordados com letra
maiuscula, como Entendimento, Emancipacdo, Acdo Estratégica e Acdo
Comunicativa, a menos que se tratarem de citacdo literal.

4 Devido a mudancgas nas Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Docentes para
a Educacdo Basica, alguns dos cursos analisados estavam passando por
estruturacdo e os PPP que estavam disponiveis no site eram versdes,
possivelmente, desatualizadas.
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