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O Paradigma da educacgao inclusiva
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INTRODUCAO

A significacdo atribuida a palavra paradigma pelo dicionario é a de que ela
corresponde a um modelo, a um padrdo a ser seguido. Entretanto, a conceituacao
cientifica mostra-nos que a definicdo desse termo é mais complexa do que parece.
Thomas Kuhn (1987, p.13), estudioso da filosofia e histdria da ciéncia, contribuiu
para a difusdo do termo, atribuindo-lhe uma significacdao referente a um conjunto
de atividades cientificas realizadas por uma mesma comunidade, e por isso tido
como universal, que apresenta “problemas e solu¢cdes modelares” a essa
comunidade por um determinado tempo. Diante dessa definicdo, inferimos que,
para Kuhn, paradigma é aquilo que regula o fazer de uma comunidade cientifica
por um periodo de tempo e, por ser passivel de rupturas, pode ser modificado por
outro conjunto de praticas realizaveis; configurando-se, por sua vez, num outro
paradigma.

E possivel compreender a relac3o existente entre os paradigmas da integracdo
e dainclusdo escolar dentro dessa ldgica, visto que a educacdo inclusiva surgiu em
contraposicao a integracdo no final do século XX. Esta ultima, iniciada por volta dos
anos 1960, visava ao preparo da pessoa com deficiéncia para a sua insercao na
sociedade, ou na escola comum, caso apresentasse condicdes favordveis.

Essa preparagdo era realizada em diferentes ambientes, como as institui¢cdes
especializadas, clinicas, centros de reabilitacdo e classes especiais em escolas
regulares. Embora parecesse para alguns o caminho mais apropriado a época,
tendo em vista a completa indiferenca praticada ao longo da histéria da
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, ainda ndo correspondia aos
fundamentos democraticos de educacao.

A partir dos anos 1990, num contexto mundial, construiu-se uma ideia de que
a integracdo ndo contemplava as aspiracdes de equidade que chegavam com o
novo século. Por esse motivo, foi-se desenhando um outro conjunto de praticas
educacionais realizdveis, que resultaria numa urgéncia de mudanca de
pensamento e comportamento dos mais variados ambitos sociais, principalmente
da instituicdo escolar e de sua comunidade.

Esse novo conjunto de praticas educacionais foi denominado educacdo
inclusiva, que ainda é discutido pela comunidade cientifica em funcdo das diversas
concepgles existentes. Por isso, a fim de ampliar a discussdo sobre esse
paradigma, sem a intengao de esgotd-la, apresentaremos, ao longo deste trabalho,
os modelos médico e social da deficiéncia, a dissensdo sobre o tema e os conceitos
de ensino, aprendizagem e avaliagdo sob a perspectiva da inclusdo escolar.

OBJETIVOS

Objetivamos ampliar as discussdes sobre a tematica, apresentando conceitos
relativos a educagdo inclusiva, bem como as dissensGes existentes, a fim de
contribuir para um debate que se iniciou na década de 1990, mas que ainda
permanece atual devido a complexidade do assunto e diversidade de
interpretagoes.
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APORTE TEORICO

Para a compreensdao do assunto em tela, é necessario conhecer os dois
modelos da deficiéncia que fundamentam as perspectivas da integracao e da
inclusdo educacional. O primeiro deles, o processo de integracdo, esta assentado
no Modelo Médico da deficiéncia, cujo emprego define a trajetéria escolar do
aluno ao identificar a deficiéncia e apresentar os caminhos possiveis de serem
percorridos. Ocorre que esse modelo estigmatiza o estudante e o classifica, além
de limita-lo, contribuindo ainda para a representacdo social de incapacidade que
o acompanha desde o periodo pré-colonial. Ao elucidar o problema oriundo dessa
pratica, Mantoan e Lanuti (2022, p.33) explicam que

[...] a concepgdao médica da deficiéncia dificulta o entendimento da
inclusdo. Ela adentra facilmente as escolas e influencia diretamente o
modo como os professores atribuem, a certos alunos, a incapacidade
de aprender como os demais colegas. Tais atribui¢cGes sdo devidas a
laudos, relatérios e demais prescricdes que induzem os professores a
pensar que ndo estdo preparados para ensinar os estudantes assim
considerados. A concep¢do médica faz com que os alunos
considerados com deficiéncia sejam acolhidos e identificados a partir
de uma identidade fixada, que se opGe a identidade atribuida aos
demais estudantes.

Mantoan (2021, p. 27-28), em um de seus livros, no qual discorre sobre a
inclusdo educacional, esclarece que, no paradigma da integracao, os alunos com
necessidades educacionais especificas sdo levados a se adequar a escola e ndo o
contrdrio; pois, de acordo com a concepcdo vinculada a esse modelo, as
dificuldades apresentadas pelos alunos ensejam adaptacdes curriculares,
avalia¢des diferenciadas e “reducdo dos objetivos educacionais” para remedia-las.
Ao definir aintegracdo, diz que “pode ser entendida como a justaposi¢do do ensino
especial ao regular” e que tem como finalidade a insercdo de quem foi
“anteriormente excluido”.

Nesse sentido, a mesma autora afirma que inclusdo e integracdo nao
dialogam, porque a primeira objetiva o ingresso desses alunos de forma “radical”
na rede comum de ensino desde o inicio da idade escolar, diferentemente do
percurso caracteristico da segunda, além de possuirem bases tedrico-
metodoldgicas distintas. Ainda de acordo com ela, a educacdo inclusiva adota o
Modelo Social da deficiéncia e sugere uma (re)estruturacao da escola conforme a
demanda apresentada pelos alunos, com vistas a atender suas necessidades.

O Modelo Social da deficiéncia foi fundado no Reino Unido em meados do
século XX e compreende a deficiéncia como “fenédmeno social” (Mantoan; Lanutti,
2022, p.34). Dessa compreensdo resulta que a deficiéncia ndo esta centrada na
pessoa, mas nas barreiras que a impedem de acessar os espagos e/ou servigos aos
quais tem direito como qualquer outro cidaddo, dentre eles a educagdo. Logo, a
deficiéncia, segundo esse modelo, estd na interacdo da pessoa com as barreiras
Pagina | 198 que a limitam, as quais podem, por sua vez, impedir “a plena e efetiva participagao
dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas” (Brasil, 2009).

Com relagdo a educacdo, o Modelo Social sugere alteracdo nos fundamentos
dos sistemas de ensino como um todo, dado que os alunos ndao mais poderao ser
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classificados por uma concepcao de deficiéncia bioldgica, engendrando
comparacgdes bindrias entre aluno “normal” e com deficiéncia, bem como
mensurando suas capacidades em decorréncia de alguma caracteristica para o
oferecimento de ensino individualizado, diferente dos demais.

Isso representa ndo somente uma transformacgdo estrutural, mas, sobretudo,
de “perspectiva educacional”, apresentando-se como um outro paradigma, no
qual “o sistema de ensino é provocado, desestabilizado, pois o objetivo é ndo
excluir ninguém, melhorando a qualidade do ensino das escolas e atingindo todos
os alunos que fracassam nas salas de aula” (Mantoan, 2021, p.28).

Ao afirmar o cardter disruptivo da inclusdo escolar, Mantoan (2021) salienta
que questdes de ordem conceitual, interpretacdes parciais da legislacdo e
concepgles ancoradas no paradigma anterior comprometem o seu significado,
restringindo-o somente a insergdo de alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino.

Contudo, o que a educacdo inclusiva preconiza, segundo ela, é a garantia de
acesso a todos os alunos e sua permanéncia na sala de aula comum,
independentemente das diferencas que possam apresentar, sejam elas de idade,
cor, etnia, classe social ou deficiéncia, num movimento contrdrio a segregacao,
objetivando proporcionar, assim, uma experiéncia educacional de solidariedade e
cooperacdo na convivéncia com a diferenca.

Os autores supracitados nos ajudam a compreender a problemdtica em torno
do conceito da educagdo inclusiva, assim como Garcia (2013; 2017), Bezerra (2017
2020; 2021), Morin (2003; 2006; 2012), Moraes (1997) e Ranciére (2010), que
compdem o referencial analisado e que foram apresentados no desenvolvimento
deste trabalho.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

A abordagem da pesquisa é qualitativa e a discussdao apresentada foi possivel
por meio da pesquisa bibliografica sobre o paradigma da educacgao inclusiva. Para
o levantamento bibliografico, considerou-se o periodo de 2008, data da publicacdo
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), ao corrente ano. A PNEEPEI marca o inicio da obrigatoriedade da
matricula de alunos com necessidades educacionais especificas na sala de aula
comum do ensino regular. As referéncias utilizadas constituem-se de livros e
artigos e as bases de dados consultadas foram Scielo e Oasisbr. Apds o
levantamento bibliografico, as informa¢des foram analisadas e interpretadas
criticamente. A pesquisa obedeceu as fases elencadas por Marconi e Lakatos
(2017) acerca da pesquisa bibliografica: escolha do tema, elaboragdo do plano de
trabalho, identificagdo, localizagdo, compilagdo, fichamento, andlise,
interpretacdo e, por fim, a redagao do trabalho.

APRESENTAGAO E ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO
Péagina | 199
A problematica em torno do conceito e das proposi¢des do paradigma da
inclusdo escolar esta presente desde o inicio das discussdes em ambito nacional,
marcando o final da década de 1990. Tanto quanto a sua materialidade, também
tém sido questionadas as politicas publicas desenvolvidas para esse fim,
principalmente por estudiosos e profissionais da educac¢do especial. Garcia (2013;
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2017) e Bezerra (2017; 2020; 2021) sdo alguns desses pesquisadores que vém se
ocupando da andlise da implantacdo dessas politicas e de seus impactos na escola
publica nas ultimas décadas.

Em uma de suas publicagbes sobre a politica de educacdo especial na
perspectiva inclusiva, Garcia (2013, p.117) atribui a inclusdo escolar
responsabilidade na “manutencao da base e dos valores da sociedade capitalista”.
Em suas reflexdes sobre a formacao dos professores da educacdo especial, afirma
que lhes foi “esvaziada” a teoria em razao da transformacdo de sua atuacdo pelo
paradigma da educacdo inclusiva, haja vista que ndo mais poderiam exercer suas
funcdes em instituicOes especializadas como dantes, mas somente em salas de
recursos multifuncionais, operando como gerenciadores de recursos segundo a
autora, atendendo ao que as normativas sob a perspectiva inclusiva estabelecem
para o atendimento educacional especializado (AEE). Acrescenta ainda que “Ao
contrario do que os discursos inclusivos tém contribuido para disseminar, ndo
percebemos nesse modelo educacional elementos que permitam vislumbrar uma
ruptura com a reproducao do modelo de sociedade”.

Entretanto, a educacdo inclusiva ndo coaduna com o modelo de educacdo
advindo da modernidade, no qual existe a segmentarizacdo do conteudo a ser
aprendido, pouca ou nenhuma relacdo entre as disciplinas que compdem o
curriculo, bem como com a realidade do alunado, desconsiderando ainda o seu
conhecimento prévio. O padrdao de educacdo alicercado na transmissdo de um
conhecimento, muitas vezes determinado pelo material didatico, por um professor
que é considerado hierarquicamente superior, portanto detentor do saber, ja ndo
corresponde as necessidades das gera¢des hodiernas que estdo adentrando as
escolas.

Embora a histéria da educacdo das pessoas com deficiéncia mostre que
ocorreram pequenas alteracGes de concepgdo e pratica ao longo dos séculos, as
escolas ainda “relutam muito em mudar de direcdo” em decorréncia dessa
organizacao fundada “em um pensamento que recorta a realidade, que permite
dividir os alunos em normais e com deficiéncia, as modalidade de ensino em
regular e especial, os professores em especialistas nesse e naquele assunto”
(Mantoan, 2021, p.23).

Na continuidade de suas reflexdes, Mantoan (2021, p.24) acrescenta que essa
concepgao de sistema educacional, baseada no cientificismo moderno,
desconsidera o educando porignorar “o subjetivo, o afetivo, o criador” que |he sao
proprios, e “sem os quais é dificil romper com o velho modelo escolar e produzir a
reviravolta que a inclusdo impde”.

Por isso, o paradigma da educagdo inclusiva propde a ruptura desse sistema
educacional secular, sugerindo categoricamente a revisdo das concepgdes de
ensino, aprendizagem e avaliacdo, para que as praticas pedagdgicas possam
resultar em experiéncias educativas consonantes com a complexidade intrinseca
dos processos de ensinar e aprender, pois que cada individuo responde a sua
maneira ao conceito que Ihe chega no cognitivo, processando esse conceito de
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forma Unica e sem corresponder a expectatlvas externas.

Seguindo nessa diregdo, sugere-se que os projetos politico-pedagdgicos das
escolas acompanhem a mudanca de perspectiva, adequando-se as necessidades
do seu publico, inclusive no que se refere a ndo diferenciacdo de material,
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metodologia de ensino e formas de avaliacdo para alunos com deficiéncia,
independentemente se esta ultima for considerada severa, ou nado. Esse
pensamento se baseia na teoria de que o ser humano, em sua diferenca, ndo é
estatico e estda sempre construindo novos sentidos para aquilo que Ihe é relevante,
evidenciando, desse modo, um aprendizado univoco e incapaz de ser comparado
e/ou mensurado.

Bezerra (2017, p.482), em um de seus trabalhos sobre a pesquisa que realizou
numa sala de recursos multifuncionais (SRM), de 2013 a 2015, situada em um
municipio do estado do Mato Grosso do Sul, faz uma aproximacdo dos dados
coletados nessa SRM com a teoria da reproducdo cultural de Bourdieu e Passeron.
Segundo ele, o emprego da perspectiva da educacdo inclusiva estd criando” um
grupo de excluidos de dentro”, porque mesmo com o ingresso e a permanéncia de
alunos com deficiéncia na escola regular, esta ultima nao lhes faz nenhum sentido,
além de fortalecer os meios simbdlicos de “violéncia e dominacdo sobre os
‘diferentes’.

Embora o autor tenha afirmado ndo ser contrario ao ingresso de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, posiciona-se com parcimonia, porquanto diz que
€ preciso ndo abolir as instituicGes especializadas, mas repensar sua funcao e
atuacdo (Bezerra, 2021), uma vez que ha alunos com deficiéncias que delas
necessitam, sendo invidvel sua permanéncia no ensino regular conforme disposto
nas politicas inclusivas, porque o AEE nas SRM ¢é inadequado e/ou insuficiente.

Diz ainda que as escolas ndo tém se demonstrado democraticas e se pautam
na “igualdade formal”, fazendo com que alunos com deficiéncia sejam ignorados
e “abandonados a propria sorte na escola”. Além do mais, em suas observacgdes,
atribui essa postura da instituicdo escolar ao paradigma da inclusdo, alcunhando-
o como “inclusdo escolar a brasileira”, e acrescenta que esse contexto descrito por
ele “Talvez [...] seja mais um exemplo que confirme, em nosso pais, aquele dito ja
consagrado e anedodtico segundo o qual os alunos, quando aprendem, o fazem
apesar da escola” (Bezerra, 2017, p.483).

Mantoan (2021, p.24) por sua vez, explica que uma mudanca de paradigma
gera conflitos de varias ordens, inclusive “em nivel pessoal”. Segundo ela, essas
transformacGes exigem que “busquemos articulagdes, flexibilidade,
interdependéncia e transversalidade entre as partes que se conflitavam em nossos
pensamentos, agdes e sentimentos”. Apropriando-se de uma ideia do filésofo
Edgar Morin, acrescenta que “para se reformar a instituicao, temos de reformar a
mente, mas ndo se pode fazé-lo sem uma prévia reforma das institui¢es”.

Observamos no relato de Bezerra (2017) que as institui¢Oes as quais se refere
ndao compreenderam o paradigma da educagdo inclusiva, o que pode justificar o
mesmo modus operandi do paradigma da integracdo, cuja permanéncia é
requisitada por muitos que se dedicam ao estudo dos impactos das politicas sob a
perspectiva inclusiva nas escolas. Os problemas apresentados estao claramente
vinculados a estrutura educacional positivista, na qual a maioria de nds foi
escolarizada, por isso os casos de exclusdo, classificacdo, preconceito e
indiferenca. O processo de transicdo é doloroso por seu carater conflitante, mas
compreensivel, pois tendemos a reproduzir o modelo que conhecemos.
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Na sua obra A cabe¢ca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento,
Edgar Morin (2006) apresenta alguns desafios oriundos da complexidade e daquilo
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gue considera essencial e do qual carecemos, que é o global. Mas um global
relacionado a capacidade do pensamento de conseguir integrar tudo aquilo que é
necessario a resolucdo de um problema multidimensional, considerando o
conhecimento do humano e ndo somente saberes dispersos e compartimentados,
desvinculados do todo.

Consoante o filésofo e educador, os problemas que enfrentamos sdo
problemas globais e por isso precisamos aprender a pensar de um modo que nos
dé condicGes de resolver os desafios que se nos apresentam. Contudo, da forma
como o ensino esta estruturado, torna-se cada vez mais dificil construir um
pensamento consonante com a condi¢do humana, complexa e, por isso mesmo,
interdependente.

Ainda hoje o ser humano ndo conseguiu relacionar os conhecimentos
humanisticos com o conhecimento técnico-cientifico, levando, principalmente no
ensino, a uma segmentarizacdo desses saberes por meio das disciplinas isoladas e
de seus especialistas. Cada qual no seu campo de atuacdo dentro das escolas.
Ocorre que, segundo Morin (2006, p.16), o pensamento humano tem como
“qualidade fundamental” a “aptiddo para contextualizar e integrar [...] que precisa
ser desenvolvida, e ndo atrofiada”. Ao passo que esse modelo educacional ao qual
nos referimos contribui mais para a reproducdo de informacdao do que para a
construcdo de conhecimento necessario a resolucdo dos problemas.

Além do mais, de acordo com ele, o cientificismo moderno leva a regressao da
democracia ao restringir o saber em compartimentos, e quanto mais técnico e
especialista, menos relacional se torna, dificultando o acesso dos cidaddos ao
conhecimento global e essencial a vida humana. Coloca-se, entdo, para nosso
tempo, aiminente “necessidade de uma democracia cognitiva” (2006, p.19). Como
ponto de partida para uma reflexdo do que é possivel fazer, em vista da questdo
colocada e dos desafios que enfrentamos, o autor sugere que

A reforma do pensamento é que permitiria o pleno emprego da
inteligéncia para responder a esses desafios e permitiria a ligagdo de
duas culturas dissociadas. Trata-se de uma reforma nao programatica,
mas paradigmatica, concernente a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento. [...] A reforma do ensino deve levar a reforma do
pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do
ensino (Morin, 2006, p.20).

E relevante destacar que, para Morin (2003, p.258), o paradigma é definido
como “o conjunto das relagdes fundamentais de associacdo e/ou de oposicdo
entre um numero restrito de nogdes-chave, relagbes essas que vdao comandar-
controlar todos os pensamentos, todos os discursos, todas as teorias”. As “no¢des-
chave” as quais se refere sdao no¢des que determinam o relacionamento entre os
seres e 0 ambiente, num processo de “inter-retroagdo” (Morin, 2006, p.25) das
partes com o todo. Além disso, acrescenta que tais no¢des sdo oriundas do todo,
ao que denomina global, e que é necessario conceber “o ser, a existéncia, a vida
como qualidades emergentes globais” (Morin, 2003, p.261), que se constituem
incessantemente na relagdo e na “inter-retroacdo” das partes com esse todo.
Mudando o paradigma, muda-se, portanto, as “no¢bes-chave” que regem essas

” u,

relagdes, transformando, por conseguinte, “pensamentos”, “discursos”, “teorias”.
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Por considerar necessario um paradigma para a educacdo que respeite o
percurso natural do processo de contextualizacdo e globalizacdo dos “saberes”, ao
gue designa “pensamento ecologizante”, o filésofo explica que

Um tal pensamento torna-se, inevitavelmente, um pensamento do
complexo, pois ndo basta inscrever todas as coisas ou acontecimentos
em um “quadro” ou uma “perspectiva”. Trata-se de procurar sempre
as relagdes e inter-retroagGes entre cada fendOmeno e seu contexto,
as relagBes de reciprocidade todo/partes: como uma modificagdo
local repercute sobre o todo e como uma modificagdo do todo
repercute sobre as partes. Trata-se, ao mesmo tempo, de reconhecer
a unidade dentro do diverso, o diverso dentro da unidade; de
reconhecer, por exemplo, a unidade humana em meio as diversidade
individuais e culturais, as diversidades individuais e culturais em meio
a unidade humana. Enfim, um pensamento unificador abre-se de si
mesmo para o contexto dos contextos: o contexto planetario (Morin,
2006, p. 25).

Moraes (1997, p.22), por sua vez, corrobora essa ideia ao desenvolver
reflexdes sobre a compreensdo da realidade e examinar algumas explicacdes da
teoria da relatividade e da fisica quantica sobre o universo. Conforme expande seu
pensamento acerca da emergéncia de um novo paradigma para a educacao,
considera tais teorias as Unicas que conseguiram explicar a relagdo entre universo
e matéria, bem como o movimento dela decorrente.

Diz que a fisica quantica demonstrou que tudo o que pode ser descritivel
provém de um “fluxo universal”, e que a condicdo natural de tudo o que
conhecemos esta numa totalidade que ndo cessa, antes mesmo da separacao das
partes. Em sua obra, evidencia a explicacdo da fisica quantica sobre a
“interdependéncia entre o ambiente geral e o pensamento”, muito proximo do
qgue Morin (2003; 2006; 2012) vem desenvolvendo em sua teoria da complexidade
e sobre a necessidade de uma educacdo ndo segmentada.

Deslocando a ideia da teoria quantica para o campo educacional, Moraes
(1997, p.22) esclarece que a ciéncia moderna, em decorréncia da segmentarizagdo
e individualizagao que lhe é prépria, dispensou o estimulo a “visdo de contexto”,
que a autora define como “condi¢dao fundamental para a sobrevivéncia da
humanidade”, uma vez que o conhecimento se constitui na relagdao de uns com os
outros e com a natureza. Por conseguinte, compreendendo o processo da
construgdo do conhecimento com o contexto relacional do ser humano, ela infere
que “Tudo isso implica que a educagdo promova o respeito as diferencas, a
diversidade entre os seres, as diferengas culturais e aos diferentes processos de
desenvolvimento humano” (Moraes, 1997, p.22). Mas, em contraposi¢do a isso,
tem-se fortalecido “um individualismo exagerado e o prevalecimento do
egocentrismo humano”.

O paradigma da educacao inclusiva vai ao encontro das aspiracdes globais e

democraticas do conhecimento, propondo a “reforma do pensamento” (Morin,
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escolar. Os desafios e dificuldades sdo inevitaveis, mas é necessaria a vontade, a

abertura e a flexibilidade, como ja pontuada por Mantoan (2021), para a

compreensdo de um paradigma diferente, com “no¢6es-chave” (Morin, 2003) que
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causam incOmodo e estranheza por ter carater conflitante com aquilo que ja
conhecemos e, por estarmos acostumados, cremos ser o mais adequado.

No paradigma da inclusao, os processos de ensino, aprendizagem e avaliacao
tém conceituacdo diferenciada do que é costumeiramente praticado nos sistemas
educacionais. Por se tratar de um outro paradigma, esses conceitos sdo
fundamentados numa compreensdo de que o tempo dos aprendizes ndo é o
mesmo, porque obedece a uma estrutura e organizagdo interna do ser e ndo ao
que é externo a ele.

Ranciére (2010), ao refletir sobre a aprendéncia humana, narra a experiéncia
do professor Joseph Jacotot, que ao se ver numa sala de aula onde professor
francés e alunos holandeses nao falavam a mesma lingua, orientou os estudantes
com o auxilio de um tradutor a procederem a leitura da obra Telémaco, de
Fénelon, em francés.

Para a sua surpresa, os alunos compreenderam a obra sem a necessidade de
uma Unica palavra expressa por Jacotot, utilizando para isso apenas a vontade de
aprender a lingua e conhecer o que lhes trazia o livro indicado. A partir dessa
experiéncia, Ranciere (2010, p.32) esclarece que, quando uma inteligéncia é
subjugada a outra, o ato pedagdgico se torna embrutecedor. Ao passo que numa
experiéncia pedagdgica na qual ndo ha sujeicdo de inteligéncias, mesmo quando
ocorre a sujeicao da vontade, resulta dessa relacdo a emancipacao intelectual.

A fim de exemplificar, lancou mao da situacdo da criancga, que ainda ndo tem
uma vontade completamente autdbnoma e que precisa ter a sua vontade subjugada
a uma outra, mas que a subjugacdo somente da vontade ndo nega a emancipagao.
Isso aconteceria se, além da vontade, a inteligéncia dessa crianga precisasse
corresponder ao esperado ou determinado por outra inteligéncia numa situagao
de ensino.

O que Ranciére desenvolve na referida obra é o que foi ironizado por Bezerra
(2017) em uma de suas colocac¢Ges sobre a educagdo inclusiva, de que o aluno
aprende apesar do ensino. Diante da experiéncia de Jacotot, em Louvain, o autor
afirma que a aprendizagem ocorre devido a condi¢cdo humana, por sermos dotados
de inteligéncia e que disso resulta a capacidade de comparar, refletir e inferir sobre
qualquer coisa que se queira aprender, ou conhecer, sem que para isso necessite
de outra inteligéncia “superior” para ensinar.

Ousa a dizer que se ensina, por isso mesmo, até aquilo que se ignora, e que os
métodos pedagdgicos consideram alguns alunos incapazes porque estdo
assentados na hierarquizagdo das inteligéncias, no modelo do mestre que se diz
saber mais que seu aprendiz e se considera a fonte do verdadeiro conhecimento,
porque o conhecimento trazido e construido pelo aluno “incapaz” para ele é
irrelevante. Naturalmente, todos temos condigdes intelectuais de aprender, e é
nisso que reside o principio da igualdade das inteligéncias do mestre e do aluno,
embora os niveis intelectuais sejam distintos em razdo da diferenga de cada um.

Assim como Ranciére (2010), Lanuti e Mantoan (2018; 2022) também
compreendem que o ensino diz respeito a emissdo de signos e que a liga¢do do
significante ao significado é completamente arbitraria, convencional, como ja
afirmara Saussure; ndo existindo qualquer causalidade em se aprisionar o
entendimento do outro com relacdo aos signos que se coloca em discussao
durante o processo de ensino.
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Igualmente posicionam-se de modo reticente com relagdo aos métodos de
ensino, que muitas vezes sdo tidos como receitas prontas para solucionar
problemas com os quais a escola precisa lidar. Exemplificam tal afirmacao,
relatando a ansia de certos profissionais por encontrar métodos eficazes para o
ensino de alunos com “sindrome de Down ou transtornos do espectro do autismo”
(Mantoan; Lanuti, 2022, p.51). Nesse sentido, compreendemos que, no processo
de ensino, os métodos ndo deveriam embasar as praticas pedagdgicas, mas a
filosofia.

Considerando a diferenca em si, as aprendizagens advindas do encontro entre
mestre e aprendiz serdo construidas a partir das relagdes estabelecidas entre os
signos e o ser aprendente, levando em conta todos os tempos internos deste
ultimo: presente, passado e futuro, destoante de qualquer linearidade e tempo
demarcado.

E no tempo do encontro, com delimitacdo imprecisa, que a qualidade humana
criadora se estabelece. O tempo é impreciso, porque ndo se sabe quando o
encontro com os signos inicia, nem quando termina, nem mesmo se termina,
devido a complexidade inerente a humanidade do aprendente. Por conseguinte,
“o0 ensino pode ser entendido como um encontro em que alguém disponibiliza algo
ao outro que, por sua vez, decide como vai lidar com essa disponibilizacdo, com o
que lhe afetar do que fora emanado do encontro” (Lanuti; Mantoan, 2018, p.125).

Em moldes mais pragmaticos, Mantoan e Lanuti (2022) explicitam que a escola
gue ainda acredita que a educacdo tem por funcdo a transmissdo e reproducdo de
conteldo sistematizado, daquilo que se considera verdade imutdvel, é um local
em que ndo hd a construcdo do conhecimento. Decorre desse tipo de ensino,
portanto, o pensamento de professores que se creem incapazes de ensinar
pessoas com deficiéncia, que ndo atendem a normalidade estabelecida, dado que
estdo sempre esperando do aluno a reproducdo daquilo que transmitiu, muitas
vezes até do mesmo modo que o fez. Por isso, segundo eles

Para orientar a turma em atividades de estudos de um dado
conteudo, o professor precisa ouvi-los a respeito. Deve apoia-los,
encaminha-los a buscar referéncias sobre o assunto, mas sempre
lembrando que ndo se deve esperar que todos cheguem a conhecé-lo
igualmente. [...] Em uma escola para todos, as atividades de ensino
sdo abertas a participacdo de todos os alunos, envolvem diferentes
midias, estudos de campo, pesquisas, depoimentos sobre o assunto,
participagGes de pessoas convidadas que entendem do conteudo,
além das exposicGes do professor. S30 momentos em que, dada a
diversidade de oportunidades de participacao, cada estudante atua a
partir do que funciona para ele como signo, sem que seja necessario
adaptar uma tarefa para um ou outro aluno (Mantoan; Lanuti, 2022,
p.53-54).

Em vista disso, a avaliacdo ndo seguira o modelo geralmente empregado nas

escolas, no qual o aluno é avaliado somente pelo professor, com atribuicdo de
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transmitidos. Para que a avaliacdo seja coerente com o paradigma da educacao

inclusiva, precisara ser reformulada de modo que alunos e professores participem

do processo avaliativo e que este Ultimo ndo se realize com a finalidade de aferir o

conhecimento construido, muito menos para mensurar se essa construgao atende
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ao esperado por pessoas ou circunstancias externas aquele que aprende
(Mantoan; Lanuti, 2022). Por que elaborar expectativas sobre determinados
conteudos e atribui-las a outrem, se a aprendizagem é uma experiéncia subjetiva
e univoca, que depende da relagdo estabelecida pelo aprendente entre os signos
e sua interioridade? E ainda, se ndo correspondem a essas expectativas, sdo
punidos, classificados e excluidos do processo.

Mantoan e Lanuti (2022, p.61-62) sugerem que a avaliacao seja realizada por
todos os envolvidos no processo, principalmente que o aluno tenha a
oportunidade de se autoavaliar sobre o que aprendeu e ainda gostaria de
aprender, bem como acerca do percurso trilhado, das dificuldades encontradas e
de outros caminhos possiveis de seguir. E importante que ele participe da escolha
desses caminhos e das propostas de avaliacdo, que podem se realizar, a titulo de
exemplo, por meio de atividades que reconstituam o dia escolar dos alunos, ou
“documentacdo das atividades realizadas”, ou entdo “balanco final dos estudos
realizados”, numa periodicidade também definida por todos. O que importa é que
a avaliacdo ndo tenha um fim em si mesma, mas contribua para o processo de
construcdo do conhecimento, respeitando o tempo e a elaboracdo de cada
aprendiz ao considerar a diferenga em si.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo inclusiva ainda é tema muito debatido entre pesquisadores e
profissionais da educacdo. Por essa razdo, é imprescindivel a apresentacdo da
epistemologia que fundamenta esse paradigma, a fim de que as discussdes sejam
enriquecidas, evitando-se interpretacées mal formuladas e equivocadamente
difundidas.

Embora existam dissensdes relativas aos processos de integracdo e inclusao,
que contribuem para a falta de consenso acerca da inclusdo escolar nos varios
ambitos sociais, principalmente no escolar, é natural que um novo modo de
conceber os procedimentos educacionais cause incbmodo e estranhamento, até
mesmo por ser uma concepcdo destoante do que se tem perpetuado nos sistemas
de ensino desde a modernidade, além de exigir mudancas de pensamento e
comportamento da estrutura educacional e de seus integrantes.

Portanto, partindo do principio de que cada aluno é um ser Unico, com seu
proprio processo de aprendizado, é relevante ressaltar que o paradigma da
inclusdo tem como base tedrico-metodoldgica um conceito do devir, do vir a ser.
E, segundo esse modelo, para que o aluno consiga vir a ser, é preciso desfrutar da
liberdade de ser em sua diferenga, sem que seja encastoado numa identidade que

Ihe convenga ser incapaz de produzir o seu préprio aprendizado.
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The Paradigm of Inclusive Education

ABSTRACT

The objective of this article is to understand the paradigm of Inclusive Education through
the analysis of concepts related to the topic, as well as contributing to the expansion of
discussions on the subject, considering its complexity and diversity of interpretations. It was
concluded that the inclusion paradigm has a different perspective on the teaching, learning
and assessment processes than that commonly used in the traditional education system,
and that its epistemology requires the transformation of thinking and behavior in the school
community.

KEYWORDS: Education. Epistemology. Inclusion.
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