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Sentidos de aula de fisica para o ensino
médio no discurso de licenciandos

RESUMO

As concepgOes de aula de Fisica de docentes dessa disciplina podem ser questionaveis e,
muitas vezes, dissonantes dos documentos oficiais e das pesquisas na area de Ensino de
Fisica. Isto posto, busca-se responder a seguinte pergunta: “quais os sentidos de aula de
Fisica para o Ensino Médio no discurso de licenciandos de uma universidade publica do
estado de S3do Paulo?” Para responder a essa pergunta, formou-se um grupo focal
constituido por licenciandos em Fisica, no tema Aula de Fisica no Ensino Médio. Registrou-
se o encontro em audio e video e estes registros foram posteriormente transcritos para
auxiliar a analise dos discursos sob a égide do referencial de Michel Pécheux. Os sentidos
interpretados por meio da andlise apontam para a concepcao, por parte dos licenciandos,
de que a aula de Fisica para o Ensino Médio deve se constituir em uma mera aplicagado da
Matematica. A disciplina, desse modo, ndo se relacionaria a vida cotidiana dos alunos e ndo
requereria metodologias de aula que fujam do conteudismo e da memorizagdo de equagdes
e regras.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciandos. Discurso. Sentidos. Aula de fisica. Ensino médio.
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INTRODUGCAO

E comum haver aulas de Fisica no Ensino Médio que se baseiam
majoritariamente em memorizacdes de regras, equacdes e leis sem haver
discussdes mais substanciais nessa disciplina, com professores que creem que
basta conhecer conteudos de Fisica para lecionar essa disciplina naquele nivel de
escolarizacdo. Nessa mesma perspectiva, é assinalado pelos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio no Brasil (PCN)

que o ensino das ciéncias tem-se realizado frequentemente mediante a
apresentacdo de conceitos, leis e férmulas, de forma desarticulada,
distanciados do mundo vivido pelos alunos e professores e ndo sd, mas
também por isso, vazios de significado. (BRASIL, 1999, p. 22).

Da mesma forma, o Curriculo de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do
Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2012, p.15) defende a fuga da estagnacdo em
modelos arcaicos de aula: “Hoje, mais do que nunca, as transformagdes
tecnolégicas podem atropelar o trabalho de uma escola que se cristaliza em
‘modelos’ estanques”.

As Orienta¢Oes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2002) elencam competéncias a serem desenvolvidas nas
escolas para preparar os alunos a pratica da cidadania. Entre essas competéncias
estdo a utilizacdo de diferentes linguagens e a pratica da leitura e da escrita. No
ambito da aula de Fisica, O PCN+ (BRASIL, 2002, p. 61, grifos nosso) traz a
prerrogativa de que a Fisica

procura resolver problemas e prever acontecimentos, isto &, ensina-se fisica,
no ensino médio, para preparar o aluno para lidar com situacGes reais de
crises de energia, problemas ambientais, manuais de aparelhos, concepgao
de universo, exames médicos, noticias de jornal e assim por diante.

Dessa forma, é razodvel dizer que, também é possivel desfrutar de outras
areas do conhecimento em aulas de Fisica. Como a prépria LDB (BRASIL, 1998)
exorta, é importante utilizar-se de diferentes tipos de textos como, por exemplo,
os citados manuais, exames médicos e textos jornalisticos.

E recomendado ainda que haja uma integracdo cultural e social nas aulas, com
o objetivo de desenvolver competéncias e habilidades para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 2002), pois a escola também deve respaldar o desenvolvimento
de atitudes, valores e interesses humanistas e sociais (LEMKE, 1990; JUNIOR, 2002;
LIBANEO, 2002). Lemke (1990) considera as ciéncias como linguagens conceituais
especificas e, para que os alunos possam se apropriar dessas linguagens, eles
precisam falar, ler e escrever utilizando conceitos cientificos em diferentes
contextos.

Quando o fisico norte-americano Richard P. Feynman (um dos pioneiros da
eletrodinamica-quantica e prémio Nobel de Fisica de 1965) visitou o Brasil na
década de 1950 para lecionar no Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas, no Rio de
Janeiro, ficou surpreso com o tipo de ensino por memorizacdo mecanica que era
aplicado, em vez de raciocinio ldgico. E decepcionado com a pouca relagdo que se
faz entre a Fisica ensinada nas aulas e o0 mundo cotidiano dos alunos (JUNIOR,
2002). Pajares (1992) e Barros (1999) apontam que, em aulas desse tipo, resta aos
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alunos decorarem férmulas para conseguirem notas nas provas e serem aprovados
ao término do ano letivo, enquanto que, as discussdes em Fisica se tornam
anémicas. Ricardo e Freire (2007) asseveram que, dessa forma, a maior parte dos
alunos termina o Ensino Médio pensando que Fisica e Matemdtica sdo a mesma
coisa ou que Fisica é uma aplicacdo daquela outra.

Ademais, esse tipo de aula de Fisica pode estar ligado a aspectos referentes a
formacdo docente (VILLANI, 1984; RICARDO; FREIRE, 2007; TARDIFF, 2010). Villani
(1984) alerta sobre o escamoteamento que a Fisica sofre desde seu berco, entre
os cientistas, até chegar as salas de aula. Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2006, p.
10), “ndo basta estruturar cuidadosa e fundamentadamente um curriculo se o
professor ndo receber um preparo adequado para aplica-lo”. Além disso, os
mesmos autores explicam que, quando licenciandos sdo questionados sobre sua
propria pratica, eles ndo tém consciéncia de suas deficiéncias como docentes e
apresentam falas reducionistas que “nao incluem muitos conhecimentos que a
pesquisa destaca como fundamentais” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006, p. 14). Os
mesmos autores citam Briscoe (1991, p. 10), expondo que ha

aspectos mais raramente levados em consideragdo, embora [...] essenciais: o
conhecimento das concepgles espontaneas dos docentes (cujo papel na
formacgdo do professor é tanto ou mais relevante que o das concepgoes
espontdneas dos alunos em sua aprendizagem).

Assim, uma vez que as compreensdes de professores de Fisica em formacgao
inicial sobre aula de Fisica para o ensino Médio podem ser diversas, é importante
investigar como compreendem a aula de Fisica para o Ensino. Essas divergéncias
se d3o pois, de acordo com Pécheux (1975, apud BRANDAO, 2002, p. 145),

se uma palavra, expressdo, proposicdo podem receber sentidos diferentes
[...] conforme refiram a tal ou tal formacdo discursiva, [...] elas ndo tém um
sentido que lhes seria “préprio” enquanto ligado a sua literalidade, mas seu
sentido se constitui em cada formacao discursiva, nas relagdes que entretém
com outras palavras, expressoes proposi¢des da mesma formacgao discursiva.

Entdo, os sentidos (BRANDAO, 2002; ORLANDI, 2003) de aula de Fisica para o
Ensino Médio de licenciandos podem variar de acordo com diferentes fatores,
como as suas formacgdes iniciais, seus estagios supervisionados, as teorias
educacionais as quais foram expostos, a educacgdo basica que receberam (o que
inclui os professores que tiveram), entre outros aspectos. Nessa perspectiva,
Tardiff (2010) afirma que os licenciandos sofrem diversas influéncias desde muito
antes da decisdo por uma licenciatura.

Dessa forma, levantou-se o seguinte questionamento: “quais os sentidos de
aula de Fisica para o Ensino Médio no discurso de licenciandos?” Foram entao
tracados alguns objetivos: i) formar grupos focais com licenciandos em Fisica de
diferentes seriacGes de sua graduacdo; ii) investigar o discurso desses licenciandos
em Fisica por meio de Andlise de Discurso Francesa, de Michel Pécheux e iii)
analisar quais sdo as vozes que influenciam seus discursos; iv) contribuir, por meio
dos resultados desta pesquisa, com a areas de Linguagem no ensino de Fisica e de
formacao inicial de professores em Fisica.

Neste artigo, serdo privilegiados os dois primeiros topicos acima
mencionados, tomando como sujeitos de pesquisa os ingressantes de uma
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licenciatura em Fisica de uma universidade publica do estado de Sdo Paulo. Em
proximos artigos serao trazidas andlises de discursos de licenciandos de outras
seriagoes.

ALGUNS PRINCIPIOS DA ANALISE DE DISCURSO FRANCESA DE MICHEL PECHEUX

Uma vez que pretende-se estudar discursos, a teoria da Analise de Discurso
Francesa, de Michel Pécheux, desempenha fundamental importancia. Por esse
referencial tedrico, entende-se a Lingua além dos limites de suas regras
gramaticais e sintaticas, como um produto social, histérico e cultural:

a Andlise de Discurso ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema
abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com
homens falando, considerando a producdo de sentidos enquanto parte de
suas vidas, seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma
determinada forma de sociedade (ORLANDI, 2003, p.16).

Isso quer dizer que, mais que um cédigo para comunicar informagdes, a Lingua
€ concebida como um acontecimento histérico e social. Orlandi (2003) entende o
conceito de discurso como sendo a lingua em funcionamento e produzindo
sentidos entre sujeitos. Afirma também que nenhum discurso é fechado e
autébnomo, estando circunscrito em um contexto social, politico e histérico
especificos e sendo influenciado por outros discursos. No desenrolar de suas
ideias, Pécheux apregoa que “os processos discursivos constituem a fonte da
producdo dos efeitos de sentido no discurso e a lingua é o lugar material em que
se realizam os efeitos de sentido” (BRANDAO, 2002, p.35). Uma vez que o processo
discursivo é o alicerce da produgao de sentidos, é no préprio discurso que vém a
luz os préprios sentidos, fundamentados por ideologias.

O conceito de ideologia pode ser entendido como uma forma de compreender
e interagir com o meio. Além disso, a ideologia é norteadora das relagdes sociais e
pode ser considerada um fragmento da realidade de quem fala (BRANDAO 2002,
ORLANDI 2003). Brandao (2002) explica que essa prorrogativa deixa de lado o
entendimento da ideologia como uma falsificacdo do meio, entendendo-a como
uma forma de pensar o mundo, como producdo de sentidos por meio de signos e
materializada no discurso.

Orlandi (2003) elucida que a ideologia se materializa no discurso, assim como
o discurso se materializa na fala, apontando a importancia dos conceitos de
formacdo ideoldgica e formacdo discursiva. A mesma autora expende que, pelo
processo de assujeitamento, os individuos sdo interpelados por ideologias e se
tornam sujeitos, passando a ocupar, inconscientemente, seus lugares em certas
formagdes discursivas. Nesse processo os sujeitos pensam ser donos de suas
proprias ideologias, quando, na verdade, foram socialmente talhados por elas. Tais
posicdes discursivas dialogam umas com as outras seja por confrontos, aliangas ou
relacdo de dominacdo. Diz-se entdo que essas posicles ideoldgicas, com maneiras
diferentes de interpretar o mundo e seus signos, é que de fato constituem a
formac3o ideolégica (BRANDAO, 2002). Entdo, uma vez que o discurso é uma
materialidade da ideologia, todo discurso serd dominado pela formacdo
ideoldgica.
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A formacao discursiva, por sua vez, ditara aquilo que deve ou nao ser dito,
preservando discursos anteriores, sempre na busca de uma linha limitrofe para seu
dominio discursivo. A esse movimento da-se o nome de parafrase e, de maneiras
diferentes, se profere sempre o mesmo. Assim, a formacao discursiva condiciona
os ditos dos sujeitos que compreendem o mundo pelo arsenal ideolégico. Todavia,
é pela polissemia que esses limites se expandem e se apoderam de novos usos de
ditos anteriores (BRANDAO, 2002). E por isso que na analise de uma producdo
discursiva, deve-se sempre levar em conta aquilo que ja estd fixo, o interdiscurso,
e o que estd em transformacao, intradiscurso.

Mas, um mesmo signo pode produzir diferentes sentidos em fungao do
contexto no qual estd significando. Orlandi (2003) explica que, este contexto é
chamado de condigdo de produgao, que compreende

fundamentalmente os sujeitos e a situagdo. [...] Podemos considerar as
condigBes de producdo em sentido estrito e temos as circunstancias de
enunciagdo: é o contexto imediato. E se as considerarmos em sentido amplo,
as condi¢bes de produgdo incluem o contexto sdcio-histérico, ideoldgico
(ORLANDI, 2003, p. 30).

Esse tipo de entendimento é que deu origem a Andlise de Discurso, uma vez
gue ha diferentes formas de estudar a lingua: “Na andlise de discurso, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do
trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria” (ORLANDI, 2003,
p.15).

Dessa forma, a mesma palavra pode produzir diferentes sentidos em
diferentes ocasides, épocas e locais. Por seu carater polissémico e por ser produto
social e histdrico é que a lingua ndo é considerada neutra e inocente, a medida que
também sempre possui interesses dos sujeitos. Por conseguinte, hd manobras
discursivas que atendem a essas finalidades. Um enunciador estd sempre em uma
formacdo imagindria da qual fala em seu contexto de produg¢do. Em outras
palavras, ele sempre fala, vestindo, o que chamo aqui, mascara social: o
enunciador pode falar como mae, como pai ou filho, como estudante ou professor,
como amigo, patrdo ou funciondrio. Os discursos dessas diferentes formacdes
imagindrias seguirdo regras especificas de acordo com suas condi¢Ges de
producdo. Além disso, ao emitir um discurso, um enunciador pode também
presumir a formacdo imagindria de quem o escuta e modelar o seu discurso. A vista
disso, os sujeitos usam também o mecanismo de antecipagdo, que prevé os
sentidos que seu interlocutor tera de seu discurso.

E justamente por essas manobras que, ao enunciar um determinado discurso,
o sujeito, na verdade, traz sentidos implicitos abaixo da superficie textual de seu
dito. Por exemplo, em uma segunda- feira de manhd, um empregado, insatisfeito
com seu servico, pode dizer, ao chegar a empresa: “Como estou animado em
trabalhar aqui!”. Na verdade, este dito possui um ndo-dito, um dizer implicito: de
fato, o sujeito pode estar dizendo que estd desanimado em trabalhar naquele
lugar. Igualmente, os discursos estdo sendo manipulados a fim de, por diversos
motivos, produzirem outros sentidos. Da mesma forma, até mesmo um breve
siléncio pode significar algo.

Assim, é funcdo do analista descortinar os discursos, revelando os sentidos e
ideologias por meio dos signos (que podem ser palavras), que ndo sdo
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transparentes em sua forma de significar. E justamente por tais prerrogativas da
Andlise de Discurso Francesa de Michel Pécheux, que essa teoria foi escolhida para
essa pesquisa, pois a medida que, por meio da fala pode-se chegar ao discurso, aos
sentidos produzidos por sujeitos discursivos, essa teoria também pode beneficiar
os interesses desse trabalho investigativo.

METODOLOGIA

Esta investigacdo baseou-se em uma metodologia qualitativa de pesquisa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994; FLICK, 2002). Uma vez que esse trabalho ainda estd em
andamento, foram selecionados ingressantes de um curso de licenciatura em Fisica
de uma universidade estadual paulista, pois ainda possuiam pouco contato com os
discursos da area de Ensino de Fisica, quando comparados a outras seriages do
mesmo curso. O convite aos licenciandos ocorreu de maneira presencial em sala
de aula pelo primeiro autor desse artigo. Sete alunos se voluntariaram para
participarem da pesquisa. Nessa mesma oportunidade, foram anotados os nomes
e contatos de celular dos voluntdrios, que foram congregados em um grupo em
aplicativo de celular de mensagens instantaneas para futuras informacgdes sobre a
pesquisa. Na oportunidade do convite, o pesquisador apresentou aos alunos, de
maneira superficial, o tema, a metodologia de constituicio de dados e a
importancia da pesquisa para o Ensino de Fisica e formac¢do de professores.

O método de constituicdo de dados escolhido foi o de grupo focal (GATTI,
2005) e o moderador do grupo foi o primeiro autor deste artigo. E importante
ressaltar que o moderador teve o papel de propiciar aos participantes uma
oportunidade de debate sobre o tema aula de Fisica no Ensino Médio, respeitando
sempre o principio da nao-diretividade, ndo apresentando opiniGes préprias
durante as discussdes (GATTI, 2005). O grupo focal foi registrado em dudio e video
no objetivo de ampliar as oportunidades de analise.

Dessa forma, utilizando um aplicativo de mensagens para célula, junto aos
participantes, uma data e um horario foram escolhidos para o encontro, que
ocorreu em uma sala de reunides na prépria universidade. O grupo focal durou
aproximadamente duas horas e aconteceu em um hordrio noturno em que os
participantes ndo estavam em aula. No intuito de preservar suas identidades, estes
licenciandos receberam aqui nomes ficticios, que estao dispostos na Tabela 1. As
informacdes dessa tabela se relacionam com o esquema da Figura 1 que, por sua
vez, apresenta a organizac¢do da sala na qual ocorreu o encontro.
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Figura 1 — Esquema de organizagdo da Sala onde ocorreu o grupo focal.
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Fonte: Autoria prépria (2017).
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Quadro 1 —Indicadores do esquema da Figura 1 e nomenclaturas correspondentes.

Indicador no Esquema da
Nomenclatura

Figura 1l
1 Moderador
2 Vénus
3 Baco
4 Minerva
5 Mercurio
6 Marte
7 Vulcano
8 Juno
9 Mesa
10 Gravador de dudio
11 Camera filmadora

Fonte: Autoria prépria (2017).

No inicio do encontro do grupo focal, o moderador se apresentou e pediu que
os participantes fizessem o mesmo. Em seguida, foi explicado novamente aos
presentes, de modo superficial, os objetivos da pesquisa e alguns principios basicos
do funcionamento do grupo focal. O moderador apresentou aos participantes, por
meio de um laptop, um video do Porta dos Fundos®. O video exibe de maneira
cOmica uma aula matematizada, indicando diversas problematicas que podem
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estar presentes em aulas do Ensino Médio, inclusive nas de Fisica. Com o video
assistido nessa atividade inicial como aquecimento das discussdes, os licenciandos
iniciaram os debates.

A seguir, outra atividade foi desenvolvida. Folhas em branco foram entregues
para que os participantes escrevessem declaracdes sobre aula de Fisica do Ensino
Médio e essas folhas foram redistribuidas de maneira aleatdrias para que
debatessem entre si 0s seus conteddos. Ao mesmo tempo em que os participantes
debatiam tais declaracOes, algumas questdes de um roteiro, previamente
preparado, foram sendo sugeridas pelo moderador, ao passo que outras questdes
do mesmo roteiro foram espontaneamente discutidas pelo grupo, ndo havendo a
necessidade de serem apresentadas pelo moderador. O roteiro de tépicos
abordados estd disposto no Quadro 2.

Quadro 2 — Roteiro de topicos de discussdes abordado no grupo focal.

Topicos para discussdo no grupo focal

Por que vocé escolheu cursar licenciatura em Fisica?

Fale sobre suas aulas no Ensino Médio.

Fale sobre as aulas que mais chamaram a sua atencao.

Como eram suas aulas de Fisica no Ensino Médio?

Fale sobre as aulas de Fisica que mais chamaram sua atengéo.

Fale dos professores com os quais vocé teve aula de Fisica.

Em relagdo as aulas de Fisica que vocé teve no Ensino Médio, agora que é um
licenciando em Fisica, como vocé olha para aquelas aulas de Fisica que vocé teve no
Ensino Médio?

Levando em consideragdo o seu percurso de aulas de Fisica no Ensino Médio, o que
vocé pode falar sobre Fisica? Como poderia falar da relagao entre Fisica e aulas de
Fisica?

Fonte: Autoria prépria (2017).

Logo apds a realizagdo do grupo focal, que se resumiu em um encontro, as
gravacoes de audio e video foram transcritas para auxiliar no processo de anélise,
gue seguiu os principios da teoria da Andlise de Discurso Francesa de Michel
Pécheux (BRANDAO, 2002; ORLANDI, 2003).

A ANALISE DOS DISCURSOS

Nessa secdo sdao apresentados aspectos da teoria da Andlise de Discurso de
linha francesa que respalda esse trabalho em termos de interpretacdo de dados,
bem como a prépria interpretacao dos discursos.

A fim de compreender os sentidos de aula de Fisica do Ensino Médio dos
discursos de licenciandos, analisou-se alguns episédios do grupo focal realizado.
As transcricGes dos registros formam o corpus bruto; mas foram selecionados
recortes, as unidades de sentido, que compdem o corpus de andlise (ORLANDI,
2003). De acordo com Orlandi (2003), o ato de interpretacdo se inicia ja na sele¢do
dessas unidades e, além disso,
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O texto ndo é definido pela sua extensdo: ele pode ter desde uma so letra até
muitas frases, enunciados, paginas etc. Uma letra “O”, escrita em uma porta,
ao lado de outra com a letra “A”, indicando-nos os banheiros masculino e
feminino, é um texto, pois é uma unidade de sentido naquela situagdo. [...]
Portanto, ndo é a extensdo que delimita o que é um texto (lbid. p. 69).

A mesma autora explica que, uma vez que se busca a extensao vertical dos
textos, a andlise é feita nas possibilidades de interpretacdo nas unidades de
sentidos, nas suas formacdes discursivas e ideoldgicas, no funcionamento de seus
sentidos e ndo na extensao horizontal do texto. Ainda, esse processo de selecdo
de unidades de sentido é feito quando, em uma primeira leitura, o analista
identifica, no corpus bruto, pistas do discurso que investiga, baseado em seus
referenciais e interesses.

As analises sdo divididas em trés partes (ORLANDI, 2003):

a) na de-superficializagdo, o analista define as condi¢des de produgdo de
cada unidade de sentido, ja identificando tragos do discurso sendo
investigado;

b) chega-se no objeto discursivo e sdo feitas relages com outras formagdes
discursivas, buscando desfazer os efeitos de ilusdo da autonomia do
enunciador, mostrando que o discurso naquela condigdo de produgao é
parafraseado em outras condicdes;

¢) naanalise da discursividade chega-se a formacgdo ideoldgica do discurso,
onde é possibilitada a compreensdo dos sentidos nos discursos.

A INTERPRETAGAO DOS DISCURSOS

A primeira unidade de andlise é proveniente de um episddio do grupo focal
em que um dos participantes estava debatendo sobre como um professor de Fisica
deveria ministrar sua aula no Ensino Médio:

Marte: [...] a ideia que eu acho, que o professor é assim, que eu tenho, a
concepgdo que eu tenho, que se eu fosse pro Ensino Médio, sou que nem os
meus, chegar e dar o contetdo, sem ficar (pausa) de (pausa) meios termos,
chegar e dar o conteudo, ficar (prolongamento da pronuncia da ultima
palavra em procura de complementos, mas sem conclusdo). Ai é
responsabilidade da galera. Por exemplo, se tem duvida, pergunta. Se quer
saber mais, corre atras. Se ndo quer nada, fica quieto. “Saca”? Eu acho que,
é, ndo é isso que acontece, obviamente, mas eu acho que isso que é, que é

an

ser um professor coerente com (pausa) a realidade, “saca”? “Cé” passa o que

o an

cé” tem que passar, o que “c&” tem programado “pra” passar e, as outras
coisas sao externas.

Marte, com um pouco de inseguranca (pelo seu tom de voz), ressalta que, o
gue esta dizendo é baseado em suas convicgOes: “[...] a ideia que eu acho, que o
professor é assim, que eu tenho, a concepc¢do que eu tenho, que se eu fosse pro
Ensino Médio, sou que nem os meus [...]"”. Essa reafirmacdo pode indicar que ele
ndo estd seguro do que estd dizendo e que prevé, por meio do mecanismo de
antecipac¢do, que outras pessoas presentes talvez ndo concordem com ele. Assim,
Marte deixa claro que seus sentidos de aula sdo espelhados nos seus professores.
Este discurso é prerrogativa de outros docentes que ja lecionam, pois como Tardiff

ACTIO, Curitiba, v. 3, n. 2, p. 133-153, mai./ago. 2018.



S&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pégina | 142

(2010) explica, um licenciando tem bastante contato com aulas antes mesmo de
escolher a profissdao docente e antes de lecionar de fato, assim, adquirindo
conceitos, sentidos de como as aulas devem ser, espelhando-se nos seus antigos e
atuais mestres.

O aluno continua: “[...] sou que nem os meus, chegar e dar o conteldo, sem
ficar (pausa) de (pausa) meios termos, chegar e dar o conteudo, ficar (extensdo da
palavra em procura de complementos, mas sem conclusdo). Ai é responsabilidade
da galera. Por exemplo, se tem duvida, pergunta. Se quer saber mais, corre atras.
Se ndo quer nada, fica quieto [...]”. Marte faz duas pausas nessa unidade. Pelo tom
de suavoz e olhar pensativo, ele aparenta ponderar suas palavras, talvez ajuizando
sobre a formagdo imagindria que ele assumiu para seus ouvintes e, também,
antecipando os sentidos produzidos, pensando pensar que as palavras que usaria
pudessem ser inadequadas ou ndo concordantes com o que pensam 0s outros
participantes. Todavia, pelo seu tom de voz, Marte aparenta crer fielmente no que
esta afirmando: que ndo ficaria de “meios termos” em aulas que ministrasse. Ele
defende que, para ensinar Fisica, basta conhecer o conteldo, que aula de Fisica
deve ser baseada em acumulo e memorizagao de conteldos. Juntamente com as
falas que trouxe nessa unidade, Marte demonstra crer que a responsabilidade do
professor é a de, apenas, passar o conteddo. Pode estar indicando também que, o
professor de Fisica ndo tem responsabilidade sobre a aprendizagem dos alunos.

Essa também é a formacdo discursiva de professores do século passado
(JUNIOR, 2002) e deste, que possuem uma visdo mais tradicional de suas aulas,
enfatizam os conteldos cientificos (TSAI, 2002) e outorgam a maior parte da
responsabilidade do aprendizado aos préprios alunos (CORTELA, 2004, apud
BOZELLI, 2005). Essa ideologia que se arrasta pela histéria é condenada pelos PCN
(BRASIL, 1999), que investem contra aulas que resumem a aula de Fisica a
memorizagao de leis, regras e férmulas e que ndo concordam com a realidade dos
alunos (LEMKE, 1990), ndo atuam em favor da formacdo para a cidadania e que,
consequentemente, ndo atraem a atencdo dos mesmos (BRASIL, 1999), regredindo
a aula para o nivel da memorizagdo para provas (BARROS, 1999).

A formacao ideoldgica, nesse discurso, deslegitima qualquer metodologia de
aula de Fisica que fuja do tradicionalismo, como, por exemplo, debates, que, para
esse licenciando, sdo aulas de Fisica ndo genuinas. Lemke (1990) alerta sobre estes
tipos de aula que ndo desenvolvem debates, discussGes, escritas, leituras,
experimentos e diversas outras atividades em metodologias nas quais os alunos
podem realmente falar, utilizar e aprender o discurso da Fisica. Além disso, esses
sentidos de aula de Fisica ndo dialogam de maneira positiva com as PCN+ (BRASIL,
2002), pois ndo apresentam a Fisica como construcdo cultural, social, econémica,
histdrica e politica.

O licenciando em questdo termina esse trecho reafirmando: “/Cé’ passa o que
‘cé’ tem que passar, o que ‘cé&’ tem programado ‘pra’ passar e, as outras coisas sao
externas”. Essa unidade pode apontar novamente que, para ele, a aula de Fisica
deve evitar metodologias diferenciadas e inovadoras. Esse discurso é semelhante
ao de professores de Fisica que possuem poucas horas semanais, por turma, para
lecionarem, necessitando preencher suas aulas com o maximo possivel de
conteudos para poderem cumprir com as exigéncias relacionadas ao conteldo
programatico. Além disso, esse também é o mesmo discurso de professores que
baseiam suas aulas na necessidade de preparar seus alunos para os vestibulares e
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outros tipos de avaliagdes de larga escala (PEREIRA et al., 2007). Essas formacdes
discursivas apontam para uma ideologia que considera que as aulas de Fisica sdo
um produto necessario para se adentrar nas universidades (TARDIFF, 2010) e ndo
um promotor de formacdo para a cidadania (JUNIOR, 2002; BRASIL, 2002; SAO
PAULO, 2012). Somando-se a isso, esse discurso denota como as avaliacGes de
larga escala e de classificacdo afetam as aulas de Fisica.

Quando Marte diz que “as outras coisas sdo externas”, estd isolando a Fisica
de todo contexto social dos alunos (BRASIL, 2002). E o discurso que é produzido
por muitos docentes no ensino de ciéncias nas escolas (LEMKE, 1990). Esse tipo de
aula de Fisica se fundamenta em uma concepgao de Ciéncia neutra e isolada das
subjetividades humanas, uma Ciéncia produzida por homens brancos e de classe
média alta, uma Ciéncia mistica e exotérica. A Fisica presente nesses tipos de aula
somente é possivel ser compreendida pelos superdotados de inteligéncia
(ALLCHIN, 2004; LEMKE, 1990). Nessa ideologia, na aula de Fisica, o professor
apenas apresenta fatos incontestdveis da natureza, como se o cientista buscasse
no mundo informagBes prontas e acabadas, de forma semelhantemente a um
fotégrafo (BRONOSWKI, 1979), ndo permitindo assim, metodologias de aulas ndo
tradicionais.

Ao que apresentou Marte na unidade de analise anterior, o didlogo continuou:

Vénus: Ainda mais Fisica, que é uma coisa exata (énfase na pronudncia da
ultima palavra). Tipo, um professor de Sociologia ndo pode sé entrar e passar
matéria porque ele tem que debater, mas Fisica ndo, Fisica vocé tem que
entrar e passar a matéria porque é aquilo (aumenta o volume da voz para
dizer dltima palavra).

Marte: Exatamente! (Com bastante dnimo e exaltacdo).

Vénus: Vocé ndo vai “Oi ‘X, oi movimento, vamos debater?”, ndo! O
“movimento” td ali e vai fazer aquilo (em tom de quem esta falando algo
incontestavel).

(Mercurio concorda com a cabeca e olha para Juno compartilhando sua
concordancia).

No inicio desta unidade, Vénus compara duas disciplinas: Sociologia e Fisica.
Essa aluna caracteriza a Fisica como uma ciéncia exata, apresentando indicios de
como deve ser a respectiva aula. O mesmo discurso estd presente na compreensdo
de alunos e professores em disciplinas cientificas, devido aos seus sentidos de
Fisica e, consequentemente, de aula de Fisica (TSAI, 2002; LEMKE, 1990). Os
sentidos que os licenciandos tém de Fisica ditam como devem ser aulas de Fisica,
incluindo metodologias, materiais didaticos e temas. Assim, o uso de narrativas,
didlogos, filmes, teatros, ficcbes cientificas, poesias, histdrias em quadrinhos,
grupos de debate e discussdo estdo descartados. Lemke (1990) critica esses
sentidos de aulas de disciplinas cientificas, dizendo que as mesmas levam a uma
alienacdo dos alunos sobre Ciéncia e sobre aulas de conteudos cientificos (aqui a
Fisica), que a elevam a um patamar de superioridade, objetividade e abstracdo que
foge das experiéncias humanas cotidianas.

Marte continua a discussao:

Marte: [...] que nem vocé falou (se referindo a Vénus), na, na sociologia, cara,
isso é essencial [...] porque é uma questdo social, saca?

Vénus: Sim.

Marte: E, independendo do, da “maté...” (pausa para organizar a fala), do

tépico da matéria que ele ta passando, ele tem que saber que “cé&” “tad”
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interagindo certo com o aluno, “sacou”? Porque isso é muita interpretacgdo,
ainda mais em Filosofia e Sociologia, cara.

Este licenciando concorda com Vénus e diz que, no Ensino Médio, em
disciplinas como Filosofia e Sociologia é possivel elaborar discussdes e grupos de
debate, pois as préprias disciplinas sdo de natureza social. E feita uma comparacdo
entre diferentes metodologias de aula: para Sociologia e Filosofia e para Fisica.
Segundo Marte, os alunos podem trazer suas opinides nessas aulas. Também
existe um ndo dito no dito do participante: ao mesmo tempo que diz que em
Sociologia e Filosofia essas metodologias sdo permitidas, ele aparenta estar
compreendendo que a disciplina de Fisica ndo é de cunho social, ndo engloba a
vida cotidiana dos alunos, a politica, a economia, a sociedade e a cultura. Esse
discurso traz o sentido de que aula de Fisica ndo promove uma disciplina que faz
parte da cultura e por isso ndo deve ser debatida: se a Fisica estd fora da realidade
dos alunos, foge de seu escopo de argumentagdo. Esse discurso entende essa
ciéncia como uma verdade que deve ser aceita, reproduzida e ndo contestada
(BRONOWSKI, 1979), ndo sendo permitidas metodologias presentes em outras
disciplinas (LEMKE, 1990).

Marte entdo se aventura a explicar que em Sociologia e Filosofia é necessario
gue o professor interaja com os alunos e se responsabilize pela forma como seu
discurso chega aos alunos. Todavia, o licenciando fica confuso ao dizer,
primeiramente, “independe da matéria” e depois corrigir sua fala para “tdpico da
matéria”. Assim, pretexta alguma confusdo entre matéria como disciplina e
matéria como conteudo. O licenciando parece ter demonstrado um ato falho que
o levaria a uma contradicdo se usasse a palavra “matéria” significando “disciplina”,
uma vez que o discurso do mesmo traz o sentido de que algumas metodologias
nao sdo permitidas em Fisica, mas sim em Filosofia e Sociologia. O ndo dito no dito
dessa unidade é que, as metodologias que exigem mais didlogo entre professores
e alunos ndo sdo permitidas em aulas de Fisica, pois é s6 “chegar e dar o conteldo,
sem ficar de meios termos”.

Marte reforga ainda a questdo da interacdo do professor com o aluno: para
ele, em aulas de Fisica ndo é necessario que o professor interaja com os alunos:

Marte: Eles (os professores de Fisica) “tavam” 14 “pra” dar aula; davam aula,
davam o contetdo e (prolongamento da pronuncia da UGltima palavra) e
pronto, sabe? [...] A gente ndo tinha muito contato com eles. S6 que eu
gostava muito disso [...].

Para este licenciando, dar aulas de Fisica ndo exige que o professor interaja
em discussGes e debates com os alunos; pelo contrario, o professor deve controlar
a fala dos alunos que, quando interagem com o professor, é para responderem
perguntas e receberem uma avaliacdo (LEMKE, 1990).

Outro participante entra no debate em desenvolvimento:

Vulcano: [...] o que ndo da “pra”, tipo, “pra” entender, é por que que ele, por
que eles, eles veem a Fisica como uma outra parte da Matematica. Eles ndo
veem que a Fisica é uma “matematica filosoéfica”, assim por dizer, entendeu?

Vulcano expressa que percebe a Fisica sendo considerada, por professores do
pagina | 144 Ensino Médio, como uma subdivisdo da Matematica. Aqui, o licenciando faz
despontar a formacdo imaginaria que sobreviveu de seus professores de Fisica
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daquela seriacdo. Lemke (1990) e Pajares (1992) explicam que, as aulas que
docentes frequentaram, durante a formacdo basica, continuam vivas em suas
crencas. Continuando, o licenciando indica compreender que a Fisica é tratada nas
aulas do Ensino Médio, sem meandros, como Matematica. Isto é, naquele nivel
escolar, ndo ha grandes diferencas entre aula de Fisica e aula de Matematica. De
fato, a maioria dos alunos termina o Ensino Médio ndo sabendo distinguir Fisica de
Matematica (RICARDO; FREIRE, 2007) e seus sentidos apontam para uma Aula de
Fisica que se resume em Matematica.

Como apresentado anteriormente, Vénus fez uma distincdo entre as aulas de
Fisica, de Sociologia e de Filosofia, em termos de epistemologia, pautando
possibilidades metodoldgicas. Por sua vez, no trecho considerado, Vulcano
discorda desse sentido de aula de Fisica tradicional e andloga as aulas de
Matematica e, faz isso buscando elementos para caracterizar as aulas de Fisica. Ele
diz que a Fisica é uma “matemdtica filosoéfica”. Pode-se interpretar que o sentido
de Fisica, como sendo Matematica, ainda estd presente no discurso de Vulcano, e
essas sdos as vozes daqueles docentes que se limitam ao teor matematico e
conteudista em suas aulas de Fisica (LEMKE, 1990).

Contudo, como nenhum discurso é auténomo, o sentido de aula de Fisica no
discurso de Vulcano esta sendo transformado polissemicamente, uma vez que o
licenciando também sopesa sobre o cardter filoséfico dessa ciéncia. Isso pode
indicar que ele estd sendo interpelado por outras ideologias, agora, entendendo a
Fisica como um produto cultural, social, politico e histdrico que, nas aulas, permite
metodologias mais inovadoras. Esse processo polissémico ocorre porque, ainda
estando no primeiro ano de Licenciatura em Fisica, Vulcano traz fortemente
marcas dos discursos das aulas de Fisica que vivenciou no Ensino Médio. Por outro
lado, tendo contato com novos discursos, agora na universidade, passa a ser
interpelado por analogias que consideram que a aula de Fisica ndo é apenas
equacdes, regras e numeros, mas que é também filosofia, que é desenvolvida por
uma comunidade com ideologias proprias, que permite discussdes e debates, que
é cultural, social, politica (BRONOWSKI, 1979; LEMKE, 1990; BRASIL, 2002).

O debate estava sendo desenvolvido em relagdo a forma como a Fisica é
tratada nas aulas do Ensino Médio e Vulcano apresentou uma contraposi¢cdao em
relacdo a Vénus e Marte. Vénus respondeu em tréplica, recebendo apoio de
Mercurio.

Vénus: Eu acho que a Matematica é a linguagem que a Fisica utiliza. [...] sdo
as palavras da Fisica, no caso. Até porque, tipo, existe varios idiomas, mas
Matemadtica existe uma sd. Tipo, vocé pode, colocar um texto em inglés, em
alemdo, em francés [...], agora a Matematica ndo. [...] se eu fizer dois mais
dois aqui, e levar, tipo, “pro” Japao, dois mais dois, |d também vai, vai ser a
mesma coisa, vai ser quatro. E por isso que a Fisica é tdo, perfeita! Porque ela
usa uma coisa que ndo, ndo depende da interpretagdo do vocabulario. Ndo!
E aquilo (participante bate as maos na mesa) e pronto! E a Matematica, ajuda
nisso. A Matematica é isso. Eu acho que... (Interrupgdo de Mercurio).

Mercurio: Poderia se dizer entdo que, fazendo uma associagdo, a Matematica
seria como uma linguagem de programagao; e o resultado final de tudo, de
toda sua codificagdo, o programa final seria a Fisica.

Vénus inicia sua explicacdo caracterizando a Fisica e utiliza predicados que

Pégina | 145 . ras sa: . . -
gin| julga serem da Matematica. Ela entende que a Matematica é a linguagem utilizada
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pela Fisica, a estrutura bdsica de funcionamento dessa ciéncia, o meio pelo qual a
Fisica se expressa e se estrutura. Vénus traz ainda um cardter de universalizagao
da Fisica, novamente, por meio da Matematica, uma vez que diz que, apesar de
haver diversos idiomas, a Matematica é Unica. Todavia, mesmo utilizando adjetivos
que julga serem da Matematica, a licencianda esta se referindo a Fisica: busca
delinear a Fisica por meio de uma descricdo da Matematica.

7

Entdo, Vénus diz que a Fisica é perfeita, porque ndao é passivel de
interpretacdes “do vocabulario”, da lingua; mas quem usa a lingua? Os sujeitos.
Assim, a Fisica estaria blindada da subjetividade dos sujeitos que se expressam e
interpretam, pelo discurso (que é definido como a lingua em funcionamento e
gerando sentidos entre sujeitos). Ao mesmo tempo, entdo, a licencianda exclui
todas as condi¢ées de produgdo (historicas, sociais, politicas, econbémicas,
ideoldgicas, entre outras) que afetam diretamente no desenvolvimento de toda
ciéncia e produto humanos.

Seguindo, no final da unidade apresentada, Vénus se exalta, aumenta o
volume da voz de maneira incisiva, bate na mesa com as duas maos e diz que Fisica
“é aquilo e pronto”, e usa novamente a Matematica como argumento. Logo em
seguida, Mercurio interrompe Vénus, e aparenta estar completando seu discurso,
trazendo elementos de Ciéncia da Computacdo®. Ele faz uma analogia para
ressaltar a relacdo entre Fisica e Matematica ao explicar que Fisica seria como um
programa computacional e a Matematica seria a linguagem desse programa.
Quando Mercurio faz essa analogia, concorda com os argumentos de Vénus,
considerando a Matematica o cerne existencial da Fisica. Assim, esta sendo
considerado que a Matematica é uma condicdo necessaria para a existéncia da
Fisica.

A aula de Fisica para o Ensino Médio defendida nesses discursos recorre a
caracterizagdo da Fisica por meio de uma suposta paridade entre Fisica e
Matematica. Esse tipo de raciocinio é comum entre alunos e professores pois, a
forma como se entende a ciéncia em questdo direciona os sentidos sobre como
deve ser a aula correlata (LEMKE, 1990; TSAI, 2002). Ao utilizar elementos do
sentido que se tem de Matemadtica para explicar a Fisica, também pode estar sendo
dito, em um ndo dito, que Fisica funciona como a Matemdtica, que Fisica é
Matematica ou que é Matemadtica aplicada (RICARDO; FREIRE, 2002). Estes
sentidos mobilizam, por conseguinte, o sentido de aula de Fisica.

Tendo em vista os discursos aqui analisados, estdo elencados abaixo, por meio
de tdpicos, os sentidos desvendados nos discursos considerados neste artigo. Para
os licenciandos que participaram dessa pesquisa, as aulas de Fisica para o Ensino
Médio:

a) devem ser conteudistas, isto é, focar na apresentacdo do maximo de
conteldo possivel, além do que, basta ao docente conhecer os contelidos
da Fisica para ser capaz de leciona-los;

b) se restringir a metodologias tradicionais de aula, onde o professor passa a
matéria e os alunos devem estudar o contelido em casa para que possam
aprender de fato, j& que os discentes devem ser totalmente
responsabilizados pelo sucesso ou fracasso de seus aprendizados;
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¢) ndo devem abrir espaco para questGes de cidadania, politica, cultura e
sociedade;

d) devem seguir, estrita e fidedignamente, um conteddo programatico,
focando nos conteudos, como que transferindo conhecimento;

e) sdo grandemente influenciadas pelas exigéncias dos vestibulares, que
viabilizado ingresso dos alunos as universidades;

f) devem ser pautadas por metodologias que se resumem a apresentagdo de
conteddos aos alunos, permanecendo em modelos tradicionalistas
estanques de aulas do século passado, jazendo os alunos em uma posi¢ao
passiva nas aulas (copiando a matéria para estudarem em casa, sendo que
somente assim podem aprender);

g) compreendem a Fisica como um conjunto de leis e verdades irrefutdveis;

h) ndo permitem o uso de narrativas, didlogos, filmes, teatros, fic¢des
cientificas, poesias, histérias em quadrinhos, grupos de debate e
discussdes, entre outras metodologias e materiais didaticos que fogem do
tradicionalismo;

i) ndo possibilitam metodologias que tragam espago para que os alunos
debatam e se coloquem na aula de maneira mais ativa, pois nao é possivel
debater os conhecimentos cientificos em Fisica como se faz em Sociologia
e Filosofia, por exemplo;

j) ndo exigem que o professor interaja e se envolva em discussdes e debates
com os alunos, pelo contrério, o professor deve controlar a fala dos alunos
gue, quando interagem como professor, é para responderem perguntas;

k) tém a concepc¢do da Fisica como uma ciéncia neutra e isolada das
subjetividades humanas, uma ciéncia distante da realidade da vida dos
alunos e que apenas pode ser compreendida por pessoas dotadas de
superinteligéncia, os cientistas;

) ndo abrem espaco para debates, argumentacdes, discussGes e posicao
pessoal ativa dos alunos em relacdo aos conteldos estudados;

m) devem primar a memorizagao de leis, regras e férmulas e exigem alto teor
matemdtico para serem validadas, devendo se limitar a resolucdo de
exercicios e problemas de manipulacdo de equagbes, uma vez que se
compreende a Fisica analoga a Matemadtica;

n) ndo abrem espaco para serem trabalhadas competéncias e habilidades
para a cidadania, como argumentacdo, escrita, leitura, criatividade, entre
outras;

0) ndo considerem a Fisica como um produto social, histdrico, politico,
econdmico, criativo e humanistico.

Percebe-se entdo que, os sentidos de aula de Fisica presentes nas unidades de
sentido apresentadas e analisadas, funcionam em um discurso que concebe uma
aula de Fisica altamente matematizada e conteudista, sendo desenvolvidas

mediante a apresentacdo de conceitos, leis e férmulas, de forma
Pagina | 147 desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos e professores e ndo
s6, mas também por isso, vazios de significado (BRASIL, 1999, p. 22).
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Esses sentidos de aulas, por sua vez, ndo concebem a aula de Fisica como
sendo uma oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias para a
cidadania, como recomendado por documentos oficiais (BRASIL, 1999; BRASIL,
2002; SAO PAULO, 2012).

CONCLUSOES

Com o intento de investigar os sentidos de aula de Fisica para o Ensino Médio
de licenciandos de uma universidade estadual do Estado de Sdo Paulo, partiu-se
primeiramente para a investigacdo dos discursos de ingressantes daquela
universidade. O desenvolvimento da presente investigacao viabilizou uma situagdo
de debate, entre os préprios alunos, por meio do método de grupos focais, na qual
os licenciandos discutiram sobre o tema proposto, isto é, aula de Fisica para Ensino
Médio. Foi possivel, por meio do processo analitico proposto, quer dizer, a teoria
da Andlise de Discurso Francesa, de Michel Pécheux, estudar os discursos
registrados.

Os discursos dos participantes do estudo apontam para o sentido de que nao
é possivel ou desejdvel trazer metodologias diferenciadas para as aulas de Fisica.
Isso porque a Fisica seria uma disciplina exata, impassivel de ser argumentada e
guestionada. Os licenciandos demonstram alimentar a ideologia segundo a qual os
conhecimentos da Fisica se assentam em uma verdade irrefutavel, e desse modo,
nao haveria o que ser discutido. Assim sendo, ndo haveria razdes para se buscar
metodologias que permitam que os alunos se tornem mais ativos nas aulas de
Fisica do Ensino Médio.

Interpretamos também sentidos de que em aulas de Fisica ha apenas que se
aceitar seus conteldos como verdades absolutas e universais. Além disso, de
acordo com esses discursos, a aula de Fisica deve primar pelo acimulo de
conteudos e pela memorizacao de leis e formulas. Nesse contexto, os alunos sdo
considerados tabulas rasas e todo seu arsenal de conhecimentos prévios e as suas
potencialidades de participacdo ativa sdo ignorados.

Ressaltamos que esses tipos de aula sdo vazios de significado para os alunos e
resultam apenas em alunos passivos que entendem a Fisica como mera aplicacdo
da Matematica e que apenas memorizaram seus conteudos para poderem ser
aprovados na disciplina. Esse tipo de ensino ndo coincide com uma proposta que
possibilite uma formacdo ampla e que vise a pratica de habilidades e competéncias
para a cidadania e, muito menos, para uma formacao cientifica, pois até mesmo
nesse contexto a memorizacdo mecanizada ndo é adequada. H4, entdo, uma
necessidade de aproximacdo entre as vidas dos alunos e a Fisica, no contexto da
sala de aula.

Também foi possivel perceber, em um dos discursos, tracos de uma
ressignificacdo acerca de sentidos de aula de Fisica. Essa polissemia ocorre porque,
agora na licenciatura, o sujeito é interpelado por novas ideologias que
compreendem a Fisica como um produto social, histérico, politico, cultural,
filosofico e humano, englobando a realidade daqueles que produzem essa ciéncia.
Justamente por isso, a Fisica deixa de ser uma ciéncia estanque, mistica e distante
da realidade dos alunos. Assim, ha abertura de oportunidades, nas aulas de Fisica,
para metodologias que envolvem debates, argumentacdes, uso de filmes, poesias,
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histérias em quadrinhos, entre tantas outras oportunidades que viabilizam a
formacao para a cidadania.

Como apontamos no presente artigo, muitos alunos terminam o ensino médio
com concepg¢des equivocadas tanto sobre a natureza da Fisica quanto sobre aula
de Fisica. No contexto de nossa pesquisa, os discursos dos ingressantes de um
curso de licenciatura em Fisica ratificam essa afirmagdo. Dessa forma,
corroboramos a importancia de investigacdo sobre como estdo sendo formados os
licenciandos e como pensam a disciplina com a qual trabalhardo nas salas de aula
da educacdo basica. Assim, no ambito do ensino em ciéncias, em especial Fisica,
ansiamos que a discussdo que tecemos possa gerar reflexdes produtivas entre os
diferentes agentes da educagao basica e da formacao inicial de professores.
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Meanings of physics class for high school in
the discourse of teaching degree in physics’
students

ABSTRACT

The conceptions of the Physics class of teachers of this discipline can be questionable and,
often, dissonant of the official documents and the researches in the area of Physics
Teaching. Then, we aimed to answer the following question: "What are the meanings of
Physics class for High School in the discourse of undergraduate students of a public
university in the state of Sdo Paulo?" To answer this question, a focus group constituted by
graduates in Physics was organized on the theme Physics Class in High School. The meeting
was recorded in audio and video and these records were later transcribed to assist the
analysis, of the discourses, under the aegis of Michel Pécheux's reference. The interpreted
meanings point to the conception, by the undergraduate students, that the Physics class for
the Secondary School must be constituted by mere applications of Mathematics. Thus, this
subject would not relate to the daily life of students and would not require classroom
methodologies to escape from content and memorization of equations and rules.
KEYWORDS: Undergraduate students. Discourse. Meanings. Physics class. High school.
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NOTAS

1. Porta dos Fundos é um grupo que produz videos comicos e os divulgam em
plataformas online, principalmente, de reproducdo de video. O video ao qual se
faz referéncia neste artigo pode ser acessado por meio do link
https://www.youtube.com/watch?v=2vzw0OeY9YUY.

2. Mercurio ja havia iniciado um curso de graduacdo, Ciéncias da Computacao,
antes de cursar Licenciatura em Fisica, tendo, todavia, mudado sua area de
interesse e migrado para a atual licenciatura.
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