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Analise do processo de construcao da
pratica docente de um professor de
Ciéncias, a partir da perspectiva de sistema
de atividades proposta por Engestrom

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o processo de construgao da pratica docente por
um professor, considerando atividades e a¢des por ele descritas ao falar sobre formagdo e
experiéncia profissional. Para isso, buscamos avaliar como a pratica docente tem sido
abordada na literatura (CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2013), e fazer uma discussdo sobre
concepgBes de pratica docente propostas na literatura (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991;
TARDIF, 2002), para situar uma visdo de pratica docente como atividade humana, numa
perspectiva histérico cultural (LEONTIEV, 1978, ENGESTROM, 1997, 2001). Para
estruturacdo e analise de atividades descritas pelo professor, tomamos por base a
proposta de sistema de atividades feita por Engestrom (1997, 2001), considerando
aspectos de producdo, troca, distribuicdo e consumacao, nas relagdes estabelecidas entre
sujeito, objeto, mediadores, regras, comunidade e divisdo de trabalho. A pesquisa foi
realizada a partir de entrevista com um professor de Ciéncias e Tecnologia, de Montreal,
Canada. A entrevista semi-estruturada foi gravada em audio, transcrita para analise e teve
como orientacdo os seguintes aspectos: escolha profissional, experiéncias anteriores,
formacao inicial, engajamento na atividade de ensino e o desenvolvimento da carreira. Os
resultados apontam para a construgdo da prdtica docente a partir de elementos da
subjetividade do professor articulada aos contextos nos quais ele vivenciou sua formacgao,
e tem atuacdo e desenvolvimento profissional. Foi evidenciado um processo dinamico de
construcdo da prdtica docente, considerando relagbes que constantemente s3o
estabelecidas entre sujeito, objeto e os contextos constituidos ao longo de sua trajetodria.
PALAVRAS-CHAVE: Pratica docente. Sistema de atividades. Subjetividade e contexto.
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INTRODUGCAO

Neste artigo, temos como objetivo analisar o processo de construcdo da
pratica docente pelo professor, considerando como descreve agdes e atividades
desenvolvidas ao longo da formacdo e da experiéncia profissional vivenciadas por
ele. Ao abordar essa tematica, fomos levadas inicialmente a discutir concepcées
sobre pratica docente que circulam (ou ndo) em trabalhos académicos. Entre as
muitas articulacdes possiveis, reconhecemos que o professor é sujeito de um
saber e de um fazer préprio, e que o dominio de saberes diversos o torna
responsavel por julgar e decidir sobre a condugdo do ensino e a adogdo de
estratégias para promover a aprendizagem dos estudantes. E ele o responsavel
pela constru¢do da sua prépria prdtica, vista como uma arquitetura que se
constitui a partir da relagdo com diversos saberes dos quais é possuidor
incorporados em ambitos, tempos e espacos de socializacdo diversos (TARDIF;
LESSARD; LAHAYE, 1991), e que sdo mobilizados durante a realiza¢do da atividade
educativa (TARDIF, 2002, GAUTHIER, 1998).

Segundo Zibetti e Souza (2007), para desenvolver suas ag¢des, os individuos
se apropriam de informag8es presentes nos diversos meios e de um repertério
de saberes ja construido por meios das suas préprias experiéncias. Nessa
perspectiva, as autoras consideram que hd uma heterogeneidade da prética
docente como resultado da progressiva apropriacdo e utilizacdo de praticas ao
longo da vida de cada professor, sendo que essa apropriagdo ocorre em
diferentes contextos culturais e sociais, que também estdo em processo de
transformacdo. Para Santoro (2012), a prdtica docente sofre influéncia de
praticas pedagdgicas construidas no processo continuo de didlogo do professor
com o que faz, porque faz e como deve fazer. A autora busca estabelecer
articulacdes entre pratica pedagdgica e pratica docente, quando coloca que as
praticas docentes sdo condicionadas e instituidas pelas praticas pedagdgicas, que
sdo organizadas intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social,
desenvolvendo-se por adesdo, por negociagao ou ainda por imposicdo. Santoro
(2012) afirma que, pela sua natureza, as praticas docentes ndo podem ser
pensadas avulsas, desconectadas de um todo, sem os fundamentos das praticas
pedagdgicas que lhe ddo sentido e dire¢cdo. De outra forma, a pratica docente
perde o sentido. Para Zibetti e Souza (2007, p. 256) “todo o professor seleciona e
utiliza, durante seu percurso pessoal e profissional, elementos diversos com os
guais constitui seus saberes docentes, atualizando-os constantemente, de acordo
com as exigéncias dos sujeitos e dos diferentes contextos em que esta inserido”.

Entre outros, saberes, experiéncias, subjetividades, cendrios educacionais,
sociais e culturais povoam a trajetéria de um professor na construcdo de sua
pratica. Sdo diversas as abordagens e concepg¢des para pratica docente
encontradas na literatura, e muitas vezes, essa expressdao € usada sem
preocupagdo com uma compreensdo clara sobre o que ela representa. Por essa
razao, neste artigo, buscamos inicialmente avaliar como trabalhos da literatura
definem ou apresentam concepg¢des de pratica docente, e como a pratica
docente é abordada e analisada nesses trabalhos. A partir dessa revisao, tivemos
a pretensdo de situar e discutir uma concepgao de pratica docente que toma por
base a perspectiva histérico-cultural da atividade humana, e caracterizar a pratica
docente de um professor a partir das acBes e atividades que foram e sdo
constitutivas do seu fazer docente.
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INVESTIGAGAO SOBRE A PRATICA DOCENTE NA LITERATURA

Pesquisas sobre pratica docente tém sido desenvolvidas na area de ensino
de Ciéncias, no entanto, na maior parte dos trabalhos parece ndo haver clareza
sobre possiveis sentidos atribuidos ao que muitos denominam pratica docente.
Estudos realizados em trabalho anterior (CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2013)
mostram que hd uma diversidade de formas de tornar a pratica docente objeto a
ser investigado, mas pouca atencdo é dada ao que se entende por pratica
docente. As autoras fizeram uma revisdo em publicagdes de 09 dos principais
periodicos nacionais da area de Ensino de Ciéncias e de Educa¢do: RBPEC,
Cadernos de Pesquisa, Revista Ciéncia & Educag¢dao, Educagcdo em Revista,
Educacdo e Pesquisa, Investigacbes em Ensino de Ciéncias, Educag¢do Teoria &
Pratica, em um periodo de 10 anos, (2002-2012); Revista Brasileira de Educacao,
no periodo de 09 anos (2000-2009); e Revista Ensaio, no periodo de 06 anos
(2006-2012). Foram encontrados 13 trabalhos que versavam sobre a tematica
pratica docente. Os artigos foram numerados de 1 a 13, e seus titulos sdo
apresentados no Quadro 1.

Quadro 1: Artigos que versam sobre pratica docente, selecionados em periddicos
nacionais

A pesquisa agdo na pratica docente na disciplina: Introdugdo ao Ensino de
biologia do curso de ciéncias bioldégicas do Instituto de biociéncias da Al
Universidade de sdo Paulo (SPELTA et. al., 2012).

Educagdo para a cidadania: O papel da pratica pedagogica na formagao para a

tomada de decisdo (VILARDI; VILANOVA; MARTINS, 2012). A2
A reflexdo sobre a pratica na pesquisa e formacdao do professor de musica A3
(BEINEK, 2012).

Método cientifico e pratica docente: as representagdes sociais de professores de AL
ciéncias do ensino fundamental (SILVA; CUNHA, 2012).

A pratica pedagdgica e a criagdo de um contexto favordvel para a aprendizagem AS
de ciéncias no ensino fundamental (GALIAN, 2012).

A investigacdo da prépria pratica: mobilizacdo e apropriacdo de saberes A6
profissionais em Matematica (LIMA; NACARATO, 2009).

Apropriacdo e mobilizacdo de saberes na pratica pedagdgica: contribuicdo para A7

a formacdo de professores (ZIBETTI; SOUZA, 2007).

O ensino de fisica nas séries iniciais do ensino fundamental: um estudo das
influéncias das experiéncias docentes em sua pratica em sala de aula A8
(MONTEIRO; TEIXEIRA, 2004).

Ensino de fisica nas séries iniciais: concepcdes da pratica docente (ROSA; PEREZ;

DRUM, 2007). A9
Diferencas na sala de aula: conhecendo a pratica pedagodgica de duas AL0
professoras de ciéncias (FRANCA; MUNFORD, 2012).

Formacdo de professores: uma proposta de pesquisa a partir da reflexdo sobre a ALl
pratica docente (SANTOS et al., 2006).

VisGes de autonomia do professor e sua influéncia na pratica pedagodgica AL2

(MONTEIRO; MONTEIRO; AZEVEDO, 2010)

Andlise das reflexGes da professora de ciéncias sobre a sua relacdio com os
alunos e implicagdes para a pratica educativa (ROSA-SILVA; JUNIOR; LABURU, | A13
2010).

Fonte: Autoria propria (2016).
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Com relacdo a quantidade de artigos por periddico, verificamos que os
periddicos Investigacdes em Ensino de Ciéncias (A8, A9, A10) e Revista Ensaio
(A11, A12, A13) foram os que apresentaram um maior nimero de trabalhos. Em
relacdo aos sujeitos e nivel de ensino abordados nos trabalhos, temos o seguinte
panorama: foram investigados licenciandos na educacdo superior (Al); Professor
do Ensino Médio (A6); Professores do Ensino Fundamental Il (A2, A3, A4, A5, A10
e A13); Professores do Ensino Fundamental | (A8, A9, A12) e Professor de
Educagdo infantil (A7). Com exce¢do dos licenciandos, todos os professores
investigados eram de Ciéncias, ou professores polivalentes em situagao de ensino
de ciéncias, no caso dos trabalhos realizados com o Ensino Fundamental | e com a
Educacdo Infantil.

De um modo geral, esses trabalhos ndo fazem referéncia a concepgdo de
pratica docente, e o uso das expressdes pratica docente, pratica pedagdgica e
pratica educativa é feito sem distingdo ou preocupagdo de apresentar
conceituagdes. Por exemplo, no artigo A3, os trés termos sdo utilizados sem
distingdo, associando-os ao conhecimento pratico do professor; e nos artigos A5,
A7, A8, A9, A10, All, é feita referéncia a pratica docente e pratica pedagdgica
como se tivessem o significado. No texto do artigo A12, além das duas expressdes
anteriores, os autores fazem mengao também a uma pratica didatico-pedagdgica.
No A13, a pratica docente é mencionada como pratica educativa. Uma excec¢do
foi encontrada nos artigos Al, A4, A6, nos quais é usado unicamente o termo
pratica docente em todo o trabalho e, em A2, o titulo faz referéncia a préatica
pedagdgica quando nos objetivos é apresentada a intencdo de compreender
como o tema ‘tomada de decisdo’ é representado na pratica docente. Apds a
analise, diferentes formas de abordagem a prética docente foram organizadas
conforme descrito a seguir:

a) Abordagem de diferentes aspectos da pratica (05 artigos)

a.l. Pratica docente associada a estratégias pedagdgicas e ou metodologias.
No artigo Al, o objetivo era conhecer as expectativas iniciais dos estudantes
sobre uma disciplina, sua percepcao em relagdo ao andamento das aulas, visando
uma subsequente alteracdo no planejamento do curso decorrente da demanda
informada, e avaliacdo final da disciplina.

a.2. Pratica docente associada a interacBes discursivas e caracteristicas
pedagdgicas. No artigo A5, o autor procurou identificar se a pratica pedagogica
contribuiu para criar condi¢cGes que potencializam ou limitam a exigéncia
conceitual no tratamento do conhecimento.

a.3. Pratica docente associada a relacdo professor-aluno. No artigo A13,
foram analisadas reflexdes de uma professora de ciéncias das séries iniciais (por
autoscopia) sobre os estudantes que sofreram influéncia significativa de uma
pratica educativa. No artigo A10, as autoras buscaram conhecer aspectos dos
processos de inclusdo/exclusdo de estudantes na disciplina Ciéncias.

a.4. Formacao de professores e pratica docente. No artigo Al1, é investigada
a reflexdo sobre a pratica docente em processo de formacdo de professor.
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b) Analise da pratica docente para identificar representacées/concepcdes do
professor (04 artigos)

Neste item estdo os artigos em que: foi analisado o significado dado ao tema
‘tomada de decisdo’ e sua representacdo na pratica docente (A2); foram
investigadas representagdes sociais sobre o “método cientifico” e seus efeitos
nas praticas docentes (A4); foi dada énfase a identificacdo da presenca da Fisica
nos conteudos curriculares (A9); e foi analisada a influéncia que a visdo de
autonomia tem sobre a pratica docente (A12).

c) RelagGes entre o saber e a pratica docente (04 artigos)

Nesse grupo, no artigo A3, sdo discutidas as contribuigdes do conhecimento
pratico do professor de musica como estratégia para a formac¢do de educadores
musicais critico-reflexivos; no artigo A6, é feita uma andlise dos saberes
mobilizados e apropriados pela professora pesquisadora em sua prépria sala de
aula; o artigo A7 versa sobre o processo de apropriagao de saberes docentes a luz
da teoria do cotidiano; e o artigo A8 trata da influéncia de particularidades
ligadas a identidade docente sobre a maneira pela qual os professores orientam
atividades do conhecimento de Fisica.

Dos artigos analisados, somente dois (A7 e A8) fazem referéncia a
construcdo da pratica docente. Em A7, fundamentadas na teoria do cotidiano de
Agnes Heller, as autoras defendem que a pratica docente é construida no
cotidiano a partir de outras praticas, e por essa razao, é mediada por varias
dimensdes: a histdria social, a histéria pessoal de cada professor, o didlogo entre
os docentes e destes com seus estudantes e com os demais sujeitos do contexto
em que atuam. No artigo A8, Monteiro e Teixeira (2004), fundamentando-se nas
ideias de sobre identidade docente, também defendem uma concepgdo social
para construgdo da pratica docente, na qual consideram que o saber docente vai
sendo construido pelo professor ao longo das suas vivéncias. E sdo esses saberes
construidos ao longo da histéria de vida do professor que vdo cristalizando
praticas.

Diante do exposto, verificamos que nos trabalhos encontrados na revisao da
literatura ha ainda uma abordagem timida sobre as formas de construcdo da
pratica docente, e sobre diferentes concepg¢des de pratica docente. Isso nos
levou a ampliar a pesquisa bibliografica buscando aprofundar a compreensdo
sobre pratica docente, no sentido de situar entre as possiveis concepgbes, uma
visdo de pratica docente compreendida na perspectiva histérico cultural da
atividade humana.

ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE PRATICA DOCENTE

Para Candau e Lelis (2011), a palavra “pratica” pode assumir diferentes
sentidos e significados a partir da sua etimologia e uso em diferentes contextos.
De acordo com as autoras, o termo pratica, deriva do grego praxis, praxeos, e
tem o sentido de agir, o fato de agir e, principalmente, é associado com a acdo
inter-humana consciente. Quando uma perspectiva filosofica é considerada, a
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pratica assume diversos sentidos, entre eles o de exercicio de uma atividade
voluntaria que transforma o ambiente que nos rodeia (CANDAU; LELIS, 2011).

A pratica que se refere a atividade de ensino é marcada por um movimento
dialético entre professor, e seu contexto social e cultural. A pratica docente
representa tanto a acdo como a transformacdo, conforme explicitado por Tardif
(2002) ao afirmar que: “trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto
ou situacdo numa outra coisa, é também transformar a si mesmo no e pelo
trabalho. Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela nao faz simplesmente
alguma coisa sobre algo, mas alguma coisa sobre si mesma também” (p. 56-57).
Desse modo, o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, que, com o
passar do tempo, modifica, por conseguinte, o modo de trabalhar. Consideramos
gue, no exercicio do trabalho docente, o professor vai construindo uma pratica
gue se constitui por a¢des e transformagdes originadas ao longo das experiéncias
vivenciadas. Contudo, é importante chamar atencdo para o fato de que, na
pratica docente, o professor pode produzir conhecimento a partir de uma
reflexdo intencional sobre a mesma, na qual os resultados sdo problematizados
com o suporte da teoria (PIMENTA, 2002).

Partindo das consideragdes anteriores, no processo de construgao da pratica
docente pelo professor, devemos considerar que elas se situam em um contexto
mais amplo e ndo podem ser pensadas isoladamente de outras praticas. Tardif,
Lessard e Lahaye (1991) apontam que, ao contrario de ser definido como alguém
gue aplica conhecimentos, ou apenas como um agente determinado por
mecanismos sociais, o professor assume sua pratica a partir do sentido que ele
atribui a mesma, e na sua atividade docente mobiliza conhecimentos e um saber-
fazer que estruturam e orientam essa pratica. Desse modo, a pratica docente é
altamente personalizada, ela é constituida por saberes construidos nas atividades
desenvolvidas pelo professor em contextos especificos. Para Tardif, 2000:

Um professor tem uma histdria de vida, é um ator social, tem emogbes, um
corpo, poderes, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e
agdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem. [...] os
saberes sdo fortemente personalizados, ou seja, que se trata raramente de
saberes objetivados, mas sim de saberes apropriados, incorporados,
subjetivados, saberes que sdo dificeis de dissociar das pessoas, de sua
experiéncia e situagdo de trabalho (p.15). [...] sGo construidos e utilizados
em fung¢do de uma situagdo de trabalho particular, e é em relagéio a essa
situagdo que ganham sentido (p.16).

Desse modo, a pratica docente construida pelo professor esta interligada ha
tempos, espacos e contextos especificos, e reflete a individualidade desse
professor e do contexto em que estd atuando. O contexto social se constitui
como aspecto preponderante na construcdo da pratica docente. Vilardi, Vilanova;
Martins (2012) também reforcam a ideia de pratica como uma construgao social,
usando como suporte a perspectiva defendida por Charlot (2000), que considera
0 sujeito como um ser humano aberto a um mundo que possui historicidade é
um ser singular que ocupa um determinado lugar social, que tem uma histéria,
gue interpreta o mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a posi¢do que
ocupa nele.

O foco deste trabalho é o processo de construcdo da pratica docente, ou
seja, analisar como esses elementos da subjetividade do professor e do contexto
se articulam no processo de construcdo da pratica docente. Com isso, buscamos
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compreender relagdes entre acdes e atividades realizadas pelo professor na sua
pratica e os contextos associados a essa pratica. Altet (2000) afirma que a pratica
se desenvolve em situacdes institucionalizadas complexas, interativas e ndo
inteiramente previsiveis. A autora acrescenta que as praticas sociais sdo
constituidas pela aprendizagem, em um contexto sempre particular, e
evidenciam uma situacdo profissional de fazeres, saberes, saber fazer e saber ser.
No caso do professor, a pratica docente se realiza na interagdo com os
estudantes, e consistem de um conjunto de ac¢des que se apoiam sobre decisdes
antecipadas e sobre pequenas e multiplas decisdes tomadas em situagdes de
interagdo. Para a autora, as interagBes sdo incertas e dependem de diversos
fatores, e isso imprime uma caracteristica dinamica a pratica docente, uma vez
gue essas situagdes nao se reproduzem de forma idéntica.

Diante do exposto, consideramos que para estudar a prdtica docente é
necessario fazer uma anadlise articulada da acdo docente, de aspectos da
subjetividade e individualidade do professor, e de aspectos que constituem o
contexto em que esse professor atua e vive. Entendemos que um dos caminhos
para investigar como o professor mobiliza saberes e realiza a¢ées na construgdo
de sua pratica pode ser tracado a partir da andlise da atividade que ele
desenvolve. A atividade se configura como uma das formas de mobilizar saberes
e fazeres, compreender como eles sdo integrados concretamente em suas
tarefas, bem como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em fungdo dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades
de trabalho (TARDIF, 2000).

A partir dessa compreensdo e considerando o papel do contexto
sociocultural na construcdo dessa pratica, buscamos na perspectiva histérico-
cultural da atividade proposta por Engestrom, suporte tedrico e metodoldgico
para estudar a atividade docente de um professor de Ciéncias. Segundo Libaneo
(2004), as praticas humanas sdo socialmente situadas, sendo os fatores do
contexto decisivos nos processos de mediacdo que se realizam na e pela
participacdo em atividades socioculturais. Os estudos sobre a atividade humana
sdo, dessa forma, um caminho vidvel para buscar compreender o processo de
construcdo da pratica docente.

PRATICA DOCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL DA ATIVIDADE
HUMANA

A teoria da atividade tem seu aporte tedrico-metodoldgico no materialismo
histérico-dialético e parte das ideias de Vigotski sobre o desenvolvimento do
psiquismo como um processo socio-historico (LONGAREZI et al, 2007). De acordo
com Araujo (2013), o conceito de atividade deriva do pensamento de Hegel,
filésofo alemao, precursor do marxismo, que chamou a atencdo para o papel da
atividade produtiva material e dos instrumentos do trabalho para o
desenvolvimento do conhecimento. Foi com Leontiev que o conceito de atividade
assumiu o papel tanto de principio geral quanto de mecanismo concreto de
mediacdo, e foi definido como “uma unidade ndo aditiva da vida corpdrea,
material do sujeito material” (ARAUJO, 2013).

A atividade é definida por Leontiev (1983), como um processo mediador da
relacdo entre ser humano (sujeito) e a realidade a ser transformada por ele
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(objeto da atividade). Para Nufiez (2009), trata-se de uma relagdo dialética, pois
ao transformar o objeto, o sujeito também se transforma, em um processo no
qual a natureza, a sociedade e o sujeito sdo reproduzidas e se transformam, de
modo criativo, tendo como base a realidade objetiva mediada pela pratica.
Libaneo (2004a) recomenda cuidado no uso dos termos, e aponta que atividade
criativa ndo se refere necessariamente a uma atividade inédita, mas pode se
referir a novas versées de uma atividade socialmente consolidada, enquanto que
atividade reprodutora pode ser associada ao fato de que a pessoa recria praticas
humanas historicamente desenvolvidas. Nesse sentido, podemos considerar que
o professor reproduz e produz, de forma criativa e subjetiva, atividades a partir
da necessidade dos varios contextos e das situagdes que enfrenta na agao
docente, agao que exige a mobilizagdo de saberes ja consolidados e possibilita a
construgdo de novos saberes.

Para Nufiez (2009), a atividade é individual, social e cultural. E individual, na
medida em que o sujeito para se apropriar dela, necessita desenvolvé-la, e é
social e cultural em dois sentidos: considerando o uso de regras e outras
ferramentas da cultura, e o que se aprende e se desenvolve nas intera¢des sociais
com os outros. No que se refere as ferramentas de mediacdo, vale esclarecer que
nelas se incluem ferramentas materiais e ferramentas psicolégicas ou semiéticas,
como simbolos e signos, sendo a linguagem a mais poderosa, com a qual as
pessoas se comunicam, interagem e constroem a realidade (DUARTE, 2006).
Corroborando com essa ideia, Libaneo (2004b) afirma que:

A atividade representa a a¢do humana que mediatiza a relagdo entre o
homem, sujeito da atividade, e os objetos da realidade, dando a
configuragdo da natureza humana. Entretanto, o desenvolvimento da
atividade psiquica, isto é, dos processos psicoldgicos superiores, tem sua
origem nas relagbes sociais que o individuo estabelece com o mundo
exterior, ou seja, com seu contexto social e cultural (p. 116).

Trazendo o objeto de nossa investigacdo para essa discussao, consideramos
gue ao desenvolver a atividade docente, o professor realiza acées em busca de
satisfazer necessidades diversas: por exemplo, decorrentes de especificidades do
conteudo especifico, de caracteristicas especificas dos estudantes, do contexto
vivenciado, entre outros. Ao mesmo tempo, ao realizar a¢Ges buscando atender
tais necessidades, novas necessidades vdo surgindo e exigindo desse professor,
conhecer mais, desenvolver novas acgles para satisfazer essas novas
necessidades. Nesse processo dindmico, é importante que sentidos e significados
dessas acdes estejam conectados para que a atividade alcance os seus objetivos.
De acordo com Leontiev (1978), uma analise da relacdo entre o motivo das acbes
do professor e o conteldo objetal da atividade, que se reflete na estrutura da
consciéncia como a relacdo entre sentido e significado, ndo pode ser feita sem a
mediacdo da linguagem. Assim, para caracterizar o processo de construcdo da
pratica docente, é importante conhecer os sentidos e significados que o
professor atribui as acGes e atividades realizadas na formacado e atuacdo docente.
Na atividade docente, o professor interage com o contetdo disciplinar mediado
por artefatos e transforma o conteldido ao mesmo tempo em que é transformado,
sendo esse engajamento do professor parte do processo de construgdo e
constituicdo da pratica docente.

A constituicdo dos sentidos e significados se da no processo de mediagdo
entre o sujeito e o objeto, que é a experiéncia constitutiva de ambos, levando em
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conta o sentido dialético da experiéncia. A experiéncia constitutiva de sujeito e
objeto em relacdo, como processo de mediacdo, estd na base do conceito de
atividade, quando sujeito e objeto, constituidos, postos em relacdo em uma
atividade, modificam-se reciprocamente (MOREIRA; PEDROSA; PONTELO, 2011).
De acordo com os autores;

Ao deixar-se tocar pelo objeto, agindo sobre ele, o sujeito elabora
representagdes, produz imagens do objeto e do que ele deveria ser segundo
o motivo/objeto da atividade na qual se engajou. Reflete sobre essas
imagens, projeta suas agdes, modifica o objeto de acordo com um fim que
direciona e articula suas ag¢des. O objeto, por sua vez, cuja existéncia é
independente do sujeito, resiste a agdo, provoca a reflexdo do sujeito,
modifica-o em sua forma de agir e pensar (p.16).

Engestrom (1987) propde a ampliagdo da perspectiva da atividade para um
sistema de atividade, no qual a relagdo sujeito—objeto é expandida em diferentes
formas de mediagdo. Para o autor, apesar da grande importancia das ideias
propostas por Vigotski, o fato de a unidade de andlise permanecer focada no
individual, constituiu-se como aspecto limitante para a discussdo sobre a
atividade humana. De acordo com Engestrom (2001), o individuo ndo pode ser
compreendido sem o seu meio cultural, e a sociedade ndo pode ser
compreendida sem levar em conta individuos que usam e produzem artefatos. O
contexto se constitui como aspecto preponderante na formacdo dos sujeitos.
Contexto esse que n3o é dado ou estdtico, mas é mutuamente construido e que
se encontra em constante mudanga, a partir do trabalho interacional dos
participantes.

Segundo Magakian (2011), é esse contexto que provoca o sujeito, e no qual
ele encontra apoio para agir e também contradi¢cbes para reduzir. Para o autor,
esse modelo tedrico amplia o espaco de mediacdo, incluindo a eficacia
operacional dos artefatos no centro da atividade cognitiva, combinando os
contextos de acdo entre eles. Nessa nog¢ao de contexto importa a necessidade de
definir como o contexto é apreendido pelo sujeito enquanto lugar de atribuicdo
de recursos que ele mobiliza para agir. Sua pertinéncia varia em funcdo da
atividade do sujeito, mas igualmente segundo o curso de ag¢des. Esse contexto
nado é estavel, nem predeterminado, mas um conjunto em movimento. Ele é o
resultado tempordrio de interacbes entre os participantes e os recursos a
disposicdao (MAGAKIAN, 2011).

Para Engestrom (1997), é necessario compreender que as interacdes do
homem com o mundo sdo mediadas por objetos, métodos, regras, valores,
saberes e todos os aspectos da cultura que sdo produzidos por seres humanos,
incluindo a linguagem. Foi em funcdo de tal compreensdao que ele ampliou o
modelo triddico da concepcdo inicial de atividade em um sistema, permitindo
inserir o sujeito da acdo num meio socialmente distribuido e historicamente
situado (MAGAKIAN, 2011). Segundo o autor, Vigotski preconiza que um sistema
de atividade é uma unidade de andlise do contexto como possibilidade de se
subjetivar.

Subdividindo o modelo inicialmente proposto por Vigotski (1978) com quatro
triangulos de mediacdo interconectados - producdo, consumacao, distribuicdo, e
troca - o autor reagrupa varias formas de atividades, que juntas constituem a
unidade ontoldgica de todas as atividades sociais, como é o caso da atividade
docente. Engestrom (1987) distingue uma primeira atividade que consiste em

ACTIO, Curitiba, v. 1, n. 1, p. 26-50, jul./dez. 2016.



& ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Péagina | 35

produzir os artefatos necessdrios a mediacao da acao do sujeito sobre seu objeto,
e situa essa atividade na relacdo com os outros componentes da atividade do
contexto. A comunidade pode ser definida como um agregado de individuos que
dividem as mesmas significacdes ou significados sociais, sendo as regras, guias
para a acdo a disposicdo dessa comunidade. A divisdo do trabalho é
representativa de especializacdes dos membros da comunidade. A partir desses
aspectos, sdo ampliadas as rela¢des estabelecidas para a aproximacao do sujeito
ao objeto, em termos de producdo, consumacao, distribuicdo e troca. A figura 1,
ilustra o modelo proposto por Engestrom.

Figura 1. Modelo do Sistema de Atividade proposto por Engestrom (2001).

Artefatos mediadores
([erramenlas ¢ signos)

Produgio

Objeto Sentudo

- Resulado

Sujcito

Significado

Consumagio

Dyistribuicio

Regras Divisdo do rabalho

Comunidade

Fonte: Engestrom (2001).

Para Barma (2008), a producdo é o ponto de partida e a consumacado, a etapa
final da circulacdo do objeto dentro do sistema de atividade. Com essa
perspectiva, podemos considerar que na atividade docente, o professor ao
realizar acBes sobre o objeto, produz e/ou utiliza artefatos socialmente
construidos para a mediacdo dessa a¢do, que podem ser elementos constitutivos
da sua pratica. Esses elementos estdo relacionados com o contexto no qual essa
pratica se insere, sendo assim, ao por em evidéncia o papel do contexto,
podemos fazer emergir as inter-relagdes entre regras, divisdo do trabalho, e
comunidade, ou seja, uma dimensdo histérico-cultural na constituicdao da pratica
docente.

No sistema de atividades, Engestrom (1990) considera que o subtridangulo da
producgdo (sujeito-objeto-artefatos), na Figura 1, pode ser visto como a 'ponta do
iceberg', representando acGes individuais e de grupos incorporadas em um
sistema de atividade coletiva. O sujeito cria os objetos em funcdo de certo
objetivo, de certa necessidade (BARMA, 2008). O objeto é representado com a
ajuda de um oval, indicando que as agOes orientadas a objetos sdao sempre,
explicita ou implicitamente, caracterizadas pela ambiguidade, surpresa,
interpretacdo, producdo de sentido e potencial para a mudancga. Ao deixar-se
tocar pelo objeto, agindo sobre ele, o sujeito elabora representacdes, produz
imagens do objeto e do que ele deveria ser segundo o motivo/objeto da
atividade na qual se engajou. Reflete sobre essas imagens, projeta suas acoes,
modifica o objeto de acordo com um fim que direciona e articula suas a¢des. O
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objeto, por sua vez, cuja existéncia é independente do sujeito, resiste a acao,
provoca a reflexao do sujeito, modifica-o em sua forma de agir e pensar.

O subtriangulo de consumacdo (sujeito-objeto-comunidade) se refere ao
modo como o sujeito e a comunidade colaboram para atuar sobre o objeto. De
acordo com Araujo (2013), a comunidade, indispensavel a praticamente toda
atividade humana, é constituida pelos individuos e subgrupos que tém como foco
a transformacdo do objeto. Segundo o autor, a comunidade costuma consumir
esforgos desses sujeitos e retardar a produgdao, embora funcione na distribuicao
da responsabilidade cognitiva entre os sujeitos, promovendo positivamente a
distribuicdo do conhecimento entre eles.

O subtriangulo de distribuicdo (objeto-comunidade-divisdao de trabalho)
articula o objeto a comunidade através da divisdo do trabalho, a qual representa
tanto a divisao horizontal de tarefas entre os membros de uma comunidade que
cooperam entre si quanto a divisdo vertical de poder e status na comunidade. E o
subtriangulo de troca (sujeito-regras-comunidade), regula as atividades do
sistema em termos de necessidades pessoais, pela negociacdo entre regras
explicitas (leis, politicas institucionais, convengdes) e normas implicitas, padrées
e relagdes entre os membros da comunidade (ARAUJO, 2013). Desse modo, no
sistema de atividade organizado em torno da consumacdo, estdo aspectos
dominantes da atividade humana que sdo a producdo, a distribuicdo e a troca
(ENGESTROM, 1990).

A partir da discussdo acima, consideramos que o sistema de atividades
proposto nos da suporte para uma analise do processo de construg¢ao da pratica
docente, sendo a atividade docente considerada como atividade central de um
sistema de atividades. Com isso, buscamos estruturar, ampliar e aprofundar a
analise sobre o professor e a constituicdo de sua pratica docente, a partir das
relagGes estabelecidas em cada um dos subtriangulos propostos por Engestrom.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa qualitativa, que se caracteriza por uma abordagem
holistica dos fenbmenos, levando em conta os componentes de uma situagdo em
suas interacdes e influéncias reciprocas (ANDRE, 2007). Segundo Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (2000), as pesquisas qualitativas seguem a tradicdo
compreensiva ou interpretativa, ou seja, partem do pressuposto de que as
pessoas agem em fungdo de suas crengas, percepgdes, sentimentos e valores e
gue seu comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a
conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado. Nesse sentido, buscamos
compreender e analisar o processo de construcdo da prdatica docente de um
professor, a partir da forma como ele descreve a¢Ges e atividades que fizeram e
fazem parte das experiéncias de formacao e atuacdo profissional.

A pesquisa foi realizada com um professor de Ciéncias e Tecnologia (E1) que
leciona no Secundario V de uma escola privada de Montreal, Canada. A escolha
do sujeito foi feita pela oportunidade criada no estagio doutoral de uma das
autoras, ao se engajar em um grupo de pesquisa que tem na pratica docente um
dos seus objetos de investigacdo, e do qual participam professores da educacdo
basica, incluindo o sujeito participante desta pesquisa. Posteriormente, outros
professores brasileiros, que atuam na Educacdo Basica, participaram de pesquisa
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semelhante e analises foram realizadas com a mesma estrutura referencial. No
entanto, por questdes de tamanho do texto, neste artigo, apresentaremos
apenas os dados referentes ao professor E1. O professor E1 tem formacao inicial
de Bacharelado em Ensino de Ciéncias do Secunddrio, na drea especifica de
Biologia, pela Universidade de Montreal, e desenvolve suas atividades docentes
ha quatro anos no dominio da Quimica, no Secundario V (ultimo ano do segundo
ciclo da formacdo secundaria, no Canada), em uma escola francofona da rede
privada de Montreal. Ele concluiu mestrado em didatica e é doutorando do
Programa de Didatica do CRIFPE/UdeM - Le Centre de Recherche
Interuniversitaire sur la Formation et la Profession Enseignant — Universidade de
Montreal.

Foi realizada uma entrevista semi-estruturada com o professor E1, cujo
roteiro norteador foi constituido por questdes relacionadas aos seguintes
aspectos: a) a escolha profissional e experiéncias anteriores; b) a formacao inicial;
c) engajamento na atividade de ensino e o desenvolvimento da carreira e d) o
momento atual. Além disso, aspectos biograficos dos professores também foram
considerados na entrevista. O professor entrevistado assinou termo de
consentimento para a pesquisa, e teve a sua fala gravada em audio. A entrevista
foi feita no idioma francés, sendo transcrita e traduzida para o portugués e
posteriormente analisada. Considerando que a pratica docente é constituida no
processo de vivéncia de experiéncias pelo professor, uma vez que a mesma é
marcada por um movimento dialético entre professor, seu contexto social e
cultural, durante a entrevista, buscamos investigar aspectos relativos ao sujeito
professor e sua vivéncia cultural e histérica, para a estruturacdo de elementos
importante no processo de construcdo de sua pratica docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos os resultados primeiramente caracterizando, na fala do
professor, aspectos pontuais que constituem o sistema de atividades, e
posteriormente apontando relagdes entre esses aspectos, a partir dos
subtriangulos de producdo, distribuicao, troca e consumacgao, como proposto por
Engestrom (Figura 1). Para isso, consideramos como atividade central do sistema,
a pratica docente. Na medida do possivel, as falas do professor foram
organizadas de acordo com os itens propostos na entrevista: a) a escolha
profissional e experiéncias anteriores; b) a formacao inicial; c) engajamento na
atividade de ensino e desenvolvimento da carreira e d) o momento atual. No
entanto, a apresentacdo da andlise e dos trechos de fala ndo obedece
necessariamente a uma ordem cronoldgica das ideias apresentadas pelo
professor.

Ao falar sobre escolha profissional, o professor E1 expressou interesse por
ambientes dinamicos e com possibilidade de interacdo, e demonstrou ser
motivado por transformar saberes aprendidos em saberes de acdo, valorizando a
autonomia na tomada de decisdes relativas ao curriculo escolar e a dinamica das
atividades em sala. Ele parece apreciar o ambiente da classe pela possibilidade de
materializar essa autonomia e pela pluralidade de atividades que pode realizar. A
escolha por Ciéncias estd associada, entre outros, ao fato de vislumbrar a
possibilidade de complementaridade entre teoria e pratica, o que ele considera
comum a essa area, bem como pela multiplicidade de ambientes que fazem parte
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do contexto do dominio disciplinar (trecho de fala E1-01). Nesse trecho, o sujeito
professor se coloca em face ao objeto pretendido, a acdo docente, e estabelece
algumas possibilidades de construcdo de uma pratica.

...Esse tipo de complementaridade, se quisermos, de ensino tedrico e prdtico
de laboratdrio. Entdo é isso que eu acho bonito, no ensino da ciéncia, é
precisamente poder decidir. Deixar a sala de aula, ir para o laboratdrio, ir
para fora para observar a natureza [...]. Nos podemos ir a uma pega de
teatro, mas acho que é fdcil de fazer como um professor de ciéncias, acho
que é interessante (E1-01).

Sobre as experiéncias na formagao, o professor E1, elenca um conjunto de
atividades que compdem seu percurso sociocultural na constru¢do de uma
pratica docente, e que inclui: a realizagdo de atividades em espago extra-escoltar
— por exemplo, liderar grupos de escoteiros; atividades realizadas como
estudante, na formacgdo basica — sdo citadas aulas com o professor de Economia;
atividades realizadas como estudante na formacdo inicial - o fato de cursar
disciplinas especificas e disciplina no dominio das didaticas, aprender com o EAO,
Experimentacdo Assistida por Computador (I’expérimentation assistée par
ordinateur); atividade de observar e ministrar aulas - nos estagios Il (realizado no
Senegal, Africa) e IV, e atividades realizadas na docéncia no Secundario V, como
professor de Quimica; atividades de ensino do conteldo especifico realizadas
durante a docéncia — para avaliar o conhecimento dos estudantes com o
programa ‘le télévoteur’ (O televisor), ensinar com apoio da experimentac¢do
assistida por computador conteldos abstratos, estabelecer interagdes com
outros professores e colegas mais experientes. Essas atividades podem ser
evidenciadas nos trechos de falas E1-02, E1-03, E1-04, e elas evidenciam fatos da
histéria do sujeito, na construgdo continua de uma relacdao com o objeto, a partir
de atividades que atuam como mediadores nessa relacdo. Assim, as experiéncias
vivenciadas, nas diversas atividades descritas por E1, sdo constitutivas da sua
pratica docente (MOREIRA; PEDROSA; PONTELO, 2011).

E porque eu adoro me comunicar com as pessoas. Eu fui por muito tempo
animador de escoteiros. E como animador de escoteiros, no fundo, esse
contato com as pessoas, eu adorei. E entdo eu queria continuar com isso e
eu ndo me arrependo porque é grande, é genial, o contato que podemos ter
(E1-02).

...Ele era um professor de economia e o que me marcou foi o relacionamento
que tinha com seus estudantes e o humor que ele usava em seu
ensinamento, porque quando vocé tem seis horas de aula por dia, vocé
escuta um professor que, mesmo que ensine super bem, vocé sabe, ele
parece se alongar muito. Mas, se ele estabelece uma relagdo com toda a
classe [...] Ele era capaz de ser dindmico, ser engracado e, por conseguinte,
explicar bem, eu lembro. Assim, para mim, foi o modelo de professor que me
marcou e, sim, eu tento manter isso em mente, sempre ter uma vertente
humoristica, ndo humor do palhaco, mas bem-humorado, vocé sabe,
realmente mais ligagdo com a matéria, para ser capaz de fazer piadas que
sdo engragados, que ndo estdo fora do contexto [...]. E essa forma pela qual
ele ainda é um modelo para mim (E1-03).

[...] E, estdgios, eu acho muito bom também, de ter um estdgio Ill, um
estdgio IV. Eu fiz o meu estdgio Ill no Senegal e realmente foi uma
experiéncia formiddvel, de ter tido essa oportunidade, em seguida, fazer
aqui. Permitiu-me abrir os horizontes, e depois, minha forma de ver a
educagdo, acho que é realmente genial. O estdgio IV é longo o suficiente,
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vocé sabe o que é realmente ter o controle completo de classe. Assim, no
estdgio Acho, Acho que é muito bem [...] (E1-04).

Sobre a formacao inicial e engajamento na atividade docente, destacamos a
importancia que E1 atribui a autonomia para a diversificacdo de estratégias e
conducdo dos conteudos. Isso parece estar alinhado com sua motivacdo para
transformar em acdo o que foi aprendido na formacdo inicial e continuada.
Conforme expressado nas falas, a motivacdo de E1 é possibilitar espaco para a
aprendizagem dos estudantes bem como torna-los ativos - essa parece ser uma

caracteristica da sua prética (trecho de fala E1-05).

[...] na Universidade de Montreal, estudamos muito com o EAOQO,
Experimentagdo Assistida por Computador, e no colégio onde leciono ha
todo o equipamento para fazé-la. [...] em quimica, eu acho interessante é
poder depois retomar todo esse material que eu vi no Bacharelado em
Educagdo em Ciéncias nos cursos de diddtica e reutilizar. E também os
estudantes, eles ndo tinham utilizado antes de chegar em quimica cinco, no
secunddrio, ou em fisica, e ver como ele pode simplificar um pouco a
compreensdo do que é grdfico e seu interesse, se a gente for para um
laboratdrio é, literalmente, aumentada [...]. (E1-05).

Na sua fala, E1 parece se identificar com a profissdo de professor por
demandar um tipo de atuacdo no qual tem liberdade de desenvolver suas
atividades de acordo com o contexto no qual esta envolvido. Isso ocorre gragas a
um espaco de liberdade que encontra para a sua agdo docente e, de forma
recorrente, ele aponta para uma valorizagdao da autonomia exercida no ambiente
da sala de aula, e que também tem relagdao com o fato de ser o Unico professor
da drea, na instituicdo escolar.

Ainda com relacdo a atuacdo docente, ele declara desenvolver atividades
que contribuam para promover uma participacdo ativa dos estudantes, e ao ser
guestionado sobre o programa escolar, menciona o Programa de Formacao
Escolar do Quebec, Canadd, sugerindo que consultas sdo feitas para o
planejamento didatico. O Programa de Formacdo das Escolas do Quebec e o
manual didatico, também usados na sua pratica, representam um norteador para
suas aulas e, sendo assim, tém o papel de interlocutores sociais que guardam
relacdo com o seu fazer docente. H4 uma relacdo estabelecida com as regras e
normas que devem orientar a acdo docente. Alguns trechos da entrevista
ilustram essas caracteristicas da pratica docente, como descrita pelo professor
E1l:

Eu, o que eu gosto em educaglo é que, primeiro a liberdade profissional
para se organizar com suas turmas, o que vocé quer e realmente ir para
onde quiser com seus estudantes e, em seguida, como eu sou o Unico
professor de quimica, eu tenho uma grande liberdade por isso, eu adoro isso
(E1-06).

Hd também SAE (Sequéncias de Ensino e Aprendizagem), poderia ser feito,
etc... gostaria de dizer que a SAE na escola onde leciono, nds ndo fazemos
muito. Fazemos simulagées, nds fazemos situagbes de ensino aprendizagem
complexa, ela integra muitas coisas, nds integramos muitas coisas. A gente
ndo faz uma SAE por fazer, que é o que acontece em algumas situagdes.
Colocar uma estrutura global e incorporar muitas atividades, mas é dificil
fazer uma conexdo. [...] em relagdo a reforma, nés mudamos nossos
métodos de ensino. Assim, os estudantes sdo muito ativos na sua
aprendizagem (E1-07).

ACTIO, Curitiba, v. 1, n. 1, p. 26-50, jul./dez. 2016.



& ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pagina | 40

Muitas vezes nés pegamos o manual, em seguida eu olho para o que o aluno
precisa fazer e depois eu construo aulas que eu acho interessante, eu
encontro uma maneira de ensinar, eu fago um laboratdrio com isso, esta é a
minha forma de fazer (E1-08).

Ressaltamos aqui um aspecto da evolucdo da prdatica de E1 que parece
evidenciado, e que vai na direcdo do que Engestrom (1987) chama de rede de
interacdo constitutiva da atividade: ao ser questionado sobre seu engajamento
na atividade de ensino, o professor E1 menciona que ndo tinha o material
pedagdgico adequado, nem saberes necessarios a transformagdo dos conteudos
escolares. O fato de o professor ter cursado, na formagao inicial, o bacharelado
em Biologia e desenvolver suas atividades docentes no secundario V, com o
dominio especifico da Quimica, exigiu do mesmo um aprofundamento nos
conteudos disciplinares do referido dominio, bem como o desenvolvimento de
estratégias adequadas ao favorecimento da aprendizagem dos estudantes, ja
gue, no curriculo das escolas do Quebec, essa etapa da formacgdo dos estudantes
deve proporcionar um aprofundamento tedrico em relagdo aos conteldos da
Fisica e da Quimica (trecho de fala E1-09).

[...] havia conteudos que eram mais dificeis de abordar em quimica, quando
falamos de oxidagdo-reducdo, por exemplo. Ser capaz de vulgarizar para
estudantes do secunddrio V, nem sempre é fdcil, porque é muito abstrato.
Uma vez eu fiz experiéncia com baterias, e ficou mais fdcil. Conceitos
tedricos como... particula de Max Planck num gds e o seu movimento, de
modo que isso também, se vocé ndo encontrar uma maneira fdcil de ensind-
lo... Vocé ja leu, pode ser que vocé tenha dificuldade de compreender para
ensinar. Entdo isso é parte dos desafios do ensino de quimica para mim. (E1-
09).

De acordo com o professor E1, o seu engajamento inicial na atividade de
ensino foi muito fortalecido pela troca com seus pares, que comentavam sobre
estratégias e metodologias que poderiam ser facilitadoras na aproximagdao do
conteddo com o contexto vivenciado. Outro aspecto destacado pelo professor,
foi a sua disponibilidade para realizar estudos aprofundados do conteludo
especifico de quimica, para suprir uma defasagem na formacdo inicial. A partir
das demandas da sala de aula e da necessidade de troca com os pares, comegam
a surgir elementos da pratica docente que estdo associados ao contexto de
atuacdo do professor. A rede de trocas parece mais ampla, quando em outros
momentos, ao se referir aos sujeitos que fizeram e fazem parte da construcdo de
sua pratica docente, o professor E1 mencionou vdarias situagdes: o grupo de
jovens com os quais atuou como «animateurs cout»; o professor de economia e
professores das disciplinas especificas, e da didatica, os professores e estudantes
com os quais se relacionou nos estégios Il e IV, os estudantes do secundario V e,
entdo, os colegas professores.

De acordo com Moreira, Pedrosa e Pontelo (2011), sujeito e objeto se
constituem quando postos em relacdo. Ao se relacionar com o objeto/contetido
da matéria, professor e objeto se transformam reciprocamente. Também, ao
demonstrar a abstracao do conhecimento e apresentar alternativas para lidar
com essa abstracdo de forma a propiciar um ambiente adequado a sua
compreensdo por parte dos estudantes, E1 parece transformado por aquilo que
transformou.
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Sobre a atividade docente, no momento atual e no desenvolvimento da
profissdo, o professor E1 menciona aspetos de dois tipos de curriculos que
podem ser considerados como constituintes de regras para a acao docente. Por
um lado, a noc¢do de curriculo que emerge na sua formacdo continuada, como
doutorando, guia E1 na direcdo de abordagens adotadas na pratica atual, como
podemos evidenciar na sua fala E1-10, quando solicitado a exemplificar uma
sequéncia de aula vivenciada.

Meu objeto de pesquisa (no doutorado) é a construgGo de meus proprios
instrumentos de medigdo de transdutores eletrénicos, conectados sobre uma
interface de medigdo para que os estudantes possam conseguir esses dados
com o computador. [...] Para fazer isso, no secunddrio V, os estudantes
realmente aprenderam o conteudo para fazer. Isso quer dizer que eles
tiveram nogdo de eletricidade nos secunddrios 1V, eles sabem o que é uma
resisténcia, eles sabem o que é uma resisténcia varidvel, eles sabem o que é
a tensdo elétrica, corrente elétrica, eles tém nogbes de conceitos de
matemdtica que sGo necessdrios, fungdes algébricas [...]. e tudo isso é feito
em um processo de ciéncias experimentais e também tecnoldgica.(E1-10).

De outro lado, tem o Programa de Formac¢do das Escolas do Quebec, que
norteia suas atividades nas turmas do secundario V, através do manual didatico
(ver fala E1-08). Outro fator declarado pelo professor E1, que podemos
considerar como atitudes que influenciam a atividade docente, é a necessidade
do estudante. Esse aspecto é norteador dos conteldos trabalhados por E1 no
Secundario V, que apesar de respeitar o programa de formagdo, havendo
necessidade, reformula seu planejamento buscando atender lacunas existentes,
conforme declara:

[...], Sim, com certeza, hd contetdos que eu considero mais importante.
Entdo, se eu ver que a classe, por exemplo, tem mais dificuldades...
Admitamos que, em um ano, a classe rendeu menos que no ano anterior, eu
sei que eu posso fazer um segundo curso sobre o conteudo |...] e entéo eu
vou ajustar meus exames em conformidade. Entdo, naturalmente, na
quimica do secunddrio V, nGo temos nenhum comentdrio do ministério. Uma
vez que ndo hd avaliagdo do ministério, eu sei que temos mais liberdade no
programa, [...] (E1-11).

Parece evidente nas falas anteriores que as avaliagGes institucionais externas
exercem influéncia sobre a pratica docente e sobre a autonomia do professor, e
gue a autonomia e liberdade de acdo do professor em sala de aula parecem
atreladas a essa avaliacdo. Dessa forma, o contexto educacional regula as
relagdes entre o professor, o objeto do ensino e os estudantes, e isso tem
repercussdo na pratica docente que, na sua dindmica, vai se moldando as
necessidades de cada turma e aos resultados das avaliagdes instituidas. Esse
aspecto parece se constituir como uma contradi¢cdo a grande importancia que E1
atribui a autonomia e liberdade do professor. Finalmente, ressaltamos que, na
sua fala, o professor faz referéncia a limitacdes de espaco fisico e tempo na
organizacdo escolar, e isso o leva a opgdes metodoldgicas diferentes daquelas
gue considera ideal (exemplo: a op¢do por métodos de deducdo ao invés de
inducdo).

De um modo geral, ao longo da fala de E1, podemos identificar alguns
mediadores usados na sua pratica docente: a) uso de tdticas ou estratégias para
fazer a gestdo de sala de aula, aprendidas no grupo de escoteiro; b)
estabelecimento de relagdes com os estudantes a partir da vivéncia como
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estudante de economia — ressaltando valores como respeito, e horizontalidade
na comunicacdo com o professor; c) os saberes disciplinares adquiridos em nivel
aprofundado, no curso de Biologia, Fisica e Quimica; no curso de didatica — a
experiéncia assistida por computador; nos estagios Ill e IV — saberes adquiridos
na relacdo com os estudantes no Senegal e no Canadd; d) as experiéncias na
docéncia — por exemplo, no aprimoramento e dominio de contetdos da Quimica;
e) a relagdo com seus pares — aprendizagem de técnicas e metodologias utilizadas
no ensino de conteudos abstratos da Quimica.

Diante do exposto, e para aprofundamento da analise, buscamos identificar
inter-relagbes entre os aspectos discutidos anteriormente, a partir da
estruturacdo dos dados nos subtridangulos de producdo, de troca, de distribui¢do
e consumacgao, que juntos constituem o sistema de atividade, como proposto por
Engestrom. Com isso, buscamos identificar uma rede de relagbes entre os
aspectos analisados até o momento, para compreender, criar e/ou recriar um
contexto de constituicdo da pratica do professor.

Considerando o subtridngulo de producgdo (sujeito-artefato-objeto), que
representa o momento no qual o sujeito, lancando mao de artefatos busca atingir
o motivo/objeto, foi identificada uma inter-relacdo do perfil subjetivo do
professor com os artefatos que ele mobiliza e/ou constréi para mediar as
abordagens feitas aos objetos na atividade realizada em sala de aula. Nesse
sentido, podemos mencionar o interesse do professor por ambientes dindmicos e
interativos, a motivagdo em transformar saberes construidos em saberes de agao
e a necessidade de contextualizar os conteudos abstratos (E1-01). Para isso,
utiliza a experimentacdo assistida por computadores para facilitar sua
aprendizagem pelos estudantes. Ainda podemos destacar sua identificagdao por
ambientes interativos, e a valorizagcao pela interagdo professor-aluno, quando
utiliza o programa ‘televisor’, no qual sao feitos questionamentos sobre uma area
especifica e o estudante responde por meio do programa. Consideramos que o
uso deste artefato de mediagdo indica uma construgao de diferentes saberes que
sdo mobilizados na sua prdtica docente atual. Isso fica evidente quando o
professor busca facilitar a compreensdo dos conteddos e tornar as aulas
motivadoras, conforme expressado pelo mesmo (E1-05). Nas aulas, para chegar
ao resultado esperado, o professor desenvolve estratégias, algumas aprendidas
com o grupo de escotismo, que se constituem como ferramentas e signos que
ajudam na gestdo da sala de aula. Assim, as relagGes entre sujeito, objeto e
mediadores parecem apontar para o movimento continuo de uma préatica
docente que busca atender as necessidades dos estudantes para uma melhor
aprendizagem. Segundo Barma (2008) essas necessidades levam o sujeito a
transformacao criativa do objeto.

As trocas feitas com a comunidade, subtriangulo de troca (sujeito-regras-
comunidade), sdo inicialmente identificadas pelas regras estabelecidas no
Programa Oficial - o professor utiliza o manual didatico (regras) para organizar os
conteudos a serem trabalhados, ainda que sinta necessidade de fazer mudancas
caso haja uma demanda dos estudantes. Além disso, devido a sua formacdo
limitada quanto ao objeto de ensino (quimica), ele busca o apoio em professores
mais experientes (comunidade) para conhecer metodologias que facilitem a
mediacdo de conteldos abstratos e aprender técnicas de contextualizacdo. A
partir dos conteldos estabelecidos pelo Programa Oficial, o professor diz
estabelecer uma relacdao horizontal com os estudantes, e conseguir identificar
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melhores possibilidade para facilitar o processo de aprendizagem. Por exemplo,
ao mencionar a sua formacdo bdsica, E1 lembra o professor de economia e
destaca valores como respeito e ética, além do bom humor no trato com os
conteudos, que busca utilizar na relagdo com os estudantes na sala de aula, o que
contribui fortemente na gestdo da classe. Outros elementos da pratica vao
emergir a partir dos estudos feitos no curso de doutorado, considerado como um
curriculo paralelo, e que constitui um contexto de trocas, no qual o professor
estd imerso.

No entanto, essas influéncias sdao reguladas pelas necessidades dos
estudantes e os contextos a eles associados, e pelas regras relacionadas com os
processos de avaliagdo externa. Com relagdo a este ultimo, parece exercer forte
influéncia no direcionamento dado a pratica docente, em diferentes
circunstancias. Dessa forma, compreendemos que o processo de construgdo da
pratica docente de E1 sofre influéncia de diferentes contextos - aqueles evocados
pela memdria de uma formagdo que comega na juventude (grupo de escotismo,
professor de economia), o contexto da sala de aula (as diversas demandas dos
estudantes), o contexto escolar (professores experientes), o contexto
educacional (avaliagdo institucional), o contexto de formagdo (curso de
doutorado), entre outros. Na analise das trocas, a influéncia dos contextos fica
mais evidente, sendo ratificada a natureza dinamica da construcdo da pratica
docente, quando verificamos que o contexto provoca o sujeito a transformacao
(MAGAKIAN, 2011).

Sobre as relagbes entre objeto, comunidade e divisdo de trabalho
(subtriangulo de distribuigao), verificamos que hd uma relag¢do na distribuicdo de
tarefas para a realizacdo de atividades na escola, por exemplo, a experimentagao
assistida por computador ou os trabalhos de laboratdrio. H4 a necessidade de
preparacdo do ambiente que é diferente daquele usado habitualmente e o
professor conta com o empenho da comunidade escolar para organizacdo do
espaco e dos artefatos a serem utilizados: agendamento da sala, e
disponibilizacdo dos computadores, entre outros. Dessa forma, o trabalho
docente é compartilhado mais amplamente com a comunidade mais préxima. A
necessidade de contextualizacdo dos conteldos, expressada pelo professor E1,
sugere uma demanda por colocar em contato sentidos e significados atribuidos
nos contextos escolar e extra-escolar, aproximando a comunidade do objeto a ser
ensinado. No entanto, os dados sobre essa aproximacdo foram escassos na fala
do professor. Ao se referir as SAE (E1-07), o professor menciona a possibilidade
de trabalhos interdisciplinares, envolvendo outros professores, mas aponta para
as dificuldades na realizacdo desses projetos na escola. Esse pode ser um indicio
de que o trabalho docente ainda tem uma forte caracteristica individual, o que
pode interferir negativamente no desenvolvimento de praticas docentes
coletivas.

No subtriangulo da consumacgdo (sujeito-comunidade—objeto), a historia
social do professor sugere que a escolha pela docéncia foi feita pela identificacdo
com uma atividade em que predominasse a relacdo e a comunicacdao com
pessoas. As acOes e atividades de docéncia descritas pelo professor parecem
caracterizar sua pratica, como uma construcdo a partir do curso da formacdo
inicial, sobretudo nos estagios e na experiéncia profissional atual. O alto nivel de
abstracdo do programa de Quimica o motivou a pratica de atividades em
laboratdrios virtuais, e a interacdo com colegas mais experientes. Apesar da
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contribuicdo da formacdo inicial na construcdo de saberes, a experiéncia
profissional é destacada como um espag¢o que propicia a aquisicdo e construgcao
de novos saberes. Assim, o processo de construcdo da pratica docente também é
formativo para o professor.

Como parte da proposta de sistema de atividades, Engestrom propde a
existéncia de tensdes e contradi¢cdes nas relacdes estabelecidas no sistema de
atividade e entre sistemas de atividade. Ainda que essas tensdes e contradicdes
nao sejam objeto de andlise neste trabalho, podemos apontar para indicios de
contradigdes que foram identificadas. Por exemplo, uma contradicdao parece
emergir quando a autonomia e liberdade, muito valorizadas pelo professor,
parecem ser limitadas pelos resultados das avaliagdes externas, que interferem
no direcionamento dessas atividades, o que se constitui como um aspecto de
reorienta¢do da pratica docente. Outro exemplo de contradicdo esta relacionado
com a sugestdo de SAE (sequéncias de ensino-aprendizagem), feitas no Programa
de Formagdo do Quebec, que representam tensdao tanto no que diz respeito a
dificuldade que a escola tem para vivenciar a interdisciplinaridade, requisito das
sequéncias propostas, como o fato de que elas sdo entendidas como limitadoras
no avanco dos estudantes com relacdo ao conteldo especifico (E1-07). E
interessante ressaltar ainda que a participacdao de professores das diversas areas
em projetos interdisciplinares aponta para a importancia do trabalho coletivo na
escola como forma de impactar a pratica de professores, considerando as
influéncias sofridas na articulagdio de um projeto Unico a partir de diferentes
perspectivas de ensino e subjetividades docentes. A analise de outras tensdes e
contradicdes sera objeto de trabalhos futuros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, o nosso objetivo foi analisar o processo de construcdo da
pratica docente, considerando atividades e ag¢Bes descritas por um professor,
guando se refere a sua formacdo, atuacdo e desenvolvimento profissional. Para
isso, tomamos como unidade de analise a atividade docente, inserida em um
sistema de atividade, que considera aspectos dos contextos nos quais o professor
(sujeito) estd inserido e que tém influéncia na sua relagdo com a pratica docente
em construcdo (objeto). A analise dos dados sob essa perspectiva possibilitou
uma visdo articulada de aspectos que constituem a atividade do professor,
apontando para um carater dindamico, subjetivo e socialmente orientado do
processo de construcdo da pratica docente.

Os aspectos destacados no sistema de atividades proporcionaram uma
estruturacdo de influéncias do contexto na atividade docente, quando, por
exemplo, foram criadas possibilidades de identificacdo das rela¢des entre sujeito
e objeto, com a comunidade, regras e formas de organizacdao do trabalho, em
contextos sociais povoados por diversas vozes e atores sociais. Dessa forma,
verificamos que a andlise possibilitou ir além das subjetividades e escolhas do
professor, ao considera-lo como um sujeito histérica e socialmente constituido na
sua identidade, mostrando que a constru¢cdo de uma pratica docente esta
associada ao meio em que esse sujeito se insere.

Ao analisar a pratica docente sob essa perspectiva, ndo sdo vislumbradas
possibilidades de estabelecer modelos ou orientagdes padronizadas para a acao
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docente, uma vez que essa pratica é constituida de forma singular pelo professor,
na relacdo entre saberes, valores, identidades, sentimentos, sentidos e tensdes
construidos em tempos e espacos diversos — seja na experiéncia da formacao
basica, na formacdo inicial e continuada, na relacdo com os pares, na atuacao
profissional e na vivéncia social. No entanto, considerando que existem normas e
regras que se assemelham em contextos diversos, alguns elementos da pratica
docente podem encontrar pontos comuns na histéria de diferentes sujeitos, em
contextos diversos. Nesse sentido, foi importante verificar nesse trabalho que
alguns aspectos evidenciados no processo de constru¢do da prdtica de um
professor de Montreal, um pais com caracteristicas distintas do Brasil, podem
também ser identificados na analise desse processo para professores do Brasil e
de outros lugares do mundo.
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Analyzing the process of construction of the
teaching practice by a Science teacher, using
the activity system perspective proposed by
Engestrom

ABSTRACT
Thispaperaimstoanalyzetheprocessofconstructiontheteachingpracticeby a teacher,
consideringactivitiesandactionsthathedescribedwhentalkingaboutformation, training and
professional experience. In this sense, we seek to asses show the teaching practice has
been addressed in the literature (CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2013), and discussing on
conception sof teaching practice proposed in the literature (TARDIF; LESSARD; LAHAYE,
1991; TARDIF, 2002), in order to place the teaching practice such as a human activity
(LEONTIEV, 1978; ENGESTROM, 1997, 2001), in a cultural historical perspective. To
organize and analyzing activities described by the teacher, we took in to account the
system of activities proposed by Engestrom (1997, 2001), considering aspects of
production, exchange, distribution and consumption, in the relations stated between
subject, object, artefacts, rules, community and division of labor. A semi-structured
interview was carried out with a teacher of Science and Technology, in Montreal, Canada.
The interview was recorded on audio, transcribed for analysis and guided by the following:
professional choice, previous experience, initial formation, engagement in teaching
activity and career development. The results point to the construction of teaching practice
from elements of subjectivity of the teacher and contexts in which helives and has
experienced his training, performance and professional development. It was evident that
the teaching practice building processis dynamic, considering the often relations stated
between subject, object and constituted contexts along his pathway.

KEYWORDS: Teaching practice. Activity system. Agency and context.
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