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Saber ambiental experiencial: fundamentos e
contribuicoes a pesquisa/formacao inicial de
professores em educag¢ao ambiental

RESUMO

Este trabalho enfoca o conceito de “Saber Ambiental Experiencial”, que emerge da
interse¢do entre o Saber Ambiental e o Saber Experiencial. Discutimos sua relevancia nos
processos de pesquisa e na formacao inicial de professores em Educagdo Ambiental com
base nas contribuicBes tedricas de Enrique Leff, Marie-Christine Josso e outros autores.
Exploramos o conceito em suas dimensdes tedrico-epistemoldgica e metodoldgica,
buscando oferecer uma compreensdo aprofundada de seu potencial para pesquisas e
atividades formativas focadas na relagdo entre docéncia e sustentabilidade. A partir de uma
tese de doutorado em Educagdo, analisamos possibilidades de integrar o conhecimento
ambiental com exercicios de produgdo (auto)biografica em praticas de pesquisa e formagdo
docente. Identificamos caracteristicas que evidenciam as dimensdes ontoldgica e axioldgica
desse conceito, especialmente no que se refere a ética, a justica ambiental e as nog¢des de
“ser”, “estar” e “intervir’” no mundo. Essa abordagem desvela a complexidade das praticas
de vida e formagdo dos sujeitos, estimulando uma pratica universitaria comprometida com a
formagdo ambiental e a continuidade dos estudos sobre Educagdo Ambiental. Além disso,
convoca futuros professores a assumir a responsabilidade global de construir sociedades
sustentdveis, éticas e justas, promovendo reflexdes sobre os valores e as acdes necessarios
para enfrentar os desafios socioambientais contemporaneos.

PALAVRAS-CHAVE: docéncia; meio ambiente; narragdo de histdrias; saberes do docente;
sustentabilidade.
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Experiential environmental knowledge:
foundations and contributions to
research/initial teacher training in
environmental education

ABSTRACT

This paper focuses on the concept of “Experiential Environmental Knowledge,” which
emerges from the intersection of Environmental Knowledge and Experiential Knowledge.
We discuss its relevance in research processes and in the initial teacher training for
Environmental Education, based on the theoretical contributions of Enrique Leff, Marie-
Christine Josso, and other authors. We explore the concept in its theoretical-epistemological
and methodological dimensions, aiming to provide a deep understanding of its potential for
research and formative activities focused on the relationship between teaching and
sustainability. Building on a doctoral thesis in Education, we analyze possibilities for
integrating environmental knowledge with (auto)biographical production exercises in
research and teacher training practices. We identify characteristics that highlight the
ontological and axiological dimensions of this concept, particularly regarding ethics,
environmental justice, and the notions of “being,” “existing,” and “intervening” in the world.
This approach reveals the complexity of the subjects’ life and formation practices,
stimulating a university practice committed to environmental education and the continuity
of studies on Environmental Education. Additionally, it calls on future teachers to take on
the global responsibility of building sustainable, ethical, and just societies, promoting
reflections on the values and actions needed to address contemporary socio-environmental
challenges.

KEYWORDS: teaching; environment; storytelling; teachers' knowledge; sustainability.
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INTRODUCAO

Inimeros desafios sociais e ecolégicos contemporaneos nao deixam duvidas
com relacdo a insustentabilidade do estilo de vida na era moderna. Incertezas na
vida no planeta Terra imprimem, cada vez mais, a certeza de que objetivos
comuns a todos, em menor e maior escala no mundo, envolvem a protecdo da
natureza, o investimento em culturas sustentaveis. A educacdo ocupa um papel
central nesse processo, especialmente quando considerado o efeito da acdo
docente para a (re)construg¢do social. A Educagdo Ambiental é um espago
reservado a discussdo sobre sustentabilidade ambiental, no qual é possivel
contribuir para o desenvolvimento de uma nova conduta critica a quest&es
socioambientais, politicas e culturais. Tratamos de valores, modos de ser, estar e
intervir no mundo com a intengdo de evitar a aniquilagdo da biodiversidade, da
vida, a intensificagdo do desequilibrio ecoldgico e das desigualdades sociais.

Apostamos em uma filosofia educacional que visa a superagdo dos
problemas decorrentes da apreensdo fragmentada do saber, o que compromete
o desenvolvimento de visGes globais, contextualizadas e capazes de conceber a
vida, o conhecimento, as pessoas e o mundo em sua inerente complexidade
(Morin, 2011). O conhecimento pertinente envolve uma ética de dimensdo
“planetdria”, uma identidade “terrena”, ou seja, supde-se uma acep¢do de vida
em larga escala, uma filosofia de vida e existéncia que ndo desconsidera o
humano e sua racionalidade quando discutida a (trans)formag¢do do meio
ambiente. Nessa seara, a educacao deve promover noc¢des sobre o destino
comum partilhado entre os seres humanos no mundo, o que envolve a ideia de
gue nossas histérias de vida estdo intimamente relacionadas com a histdria
ambiental, visto que a crise ambiental estd associada a uma crise de valores
(Souza & Cavalari, 2020).

Dito isso, assumimos o Saber Ambiental como objeto central do presente
estudo, embasados principalmente em Enrique Leff. Ao revisarmos a expressao
do conceito na literatura académica e cientifica', identificamos sua abordagem
articulada a diferentes tematicas, tendo nos interessado especialmente a
discussdo sobre promocdo no contexto da formacdo inicial de professores em
Educacdo Ambiental. Mais adiante possibilitaremos a compreensdo detalhada
desse processo. Por ora, ressaltamos a auséncia da abordagem experiencial
associada ao Saber Ambiental e, por isso, nosso interesse em discuti-lo na
perspectiva do trabalho (auto)biografico com experiéncias de vida. Aproximagao
essa, com o Saber Experiencial, conduzida a luz de Marie-Christine Josso. Assim,
neste artigo nos dedicamos ao esclarecimento das bases tedrico-epistemolégicas
e metodolégicas do Saber Ambiental e do Saber Experiencial, sobre as quais
destacamos tragos epistemoldgicos, paradigmas e abordagens caracteristicas
desses conceitos. Toda essa discussdo culmina na emergéncia do “Saber
Ambiental Experiencial”, conceito que favorece o olhar atento sobre o espaco e o
tempo a partir do trabalho centrado em histérias/experiéncias de vida e
conhecimento ambiental na formacao inicial de professores.

Para isso, intentamos aqui responder a seguinte questdo: que elementos
tedrico-epistemoldgicos e metodoldgicos caracterizam o Saber Ambiental
Experiencial e permitem compreendé-lo como via de pesquisa e formacdo inicial

de professores em Educacdo Ambiental? Pensando nisso, estabelecemos o
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objetivo geral de promover a compreensdo do Saber Ambiental e do Saber
Experiencial, como conceitos independentes e relacionados, bem como do Saber
Ambiental Experiencial como um constructo resultante dessa intersecgao tedrica
e exequivel do ponto de vista empirico. Por essa o6tica, delineamos aspectos
tedrico-epistemoldgicos e metodoldgicos do Saber Ambiental e do Saber
Experiencial e analisamos as intersecdes entre esses conceitos com destaque
para aspectos tedrico-epistemoldgicos e metodoldgicos e discutimos o Saber
Ambiental Experiencial como constructo que contribui para a pesquisa e
formacao inicial de professores em Educagdao Ambiental.

Buscamos elucidar os conceitos de Saber Ambiental e Saber Experiencial,
baseados no pensamento de Enrique Leff e Marie-Christine Josso,
respectivamente. A principio, supomos que o Saber Ambiental, quando
trabalhado na interface das experiéncias de vida, mobiliza processos de formacao
inicial de professores em Educacdo Ambiental. Tal hipdtese foi confirmada
guando analisados os resultados de uma pesquisa-formacdo defendida como
tese de doutorado em Educagdo, conduzida com um grupo de graduandas em
Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais. Isso em vista,
apresentamos neste texto os resultados referentes ao estudo do Saber
Ambiental, sobre o qual propomos a integracdo da dimensdo “experiencial” em
sua acepgao.

O Saber Ambiental Experiencial, sendo resultado da intersecdo entre Saber
Ambiental e Saber Experiencial, tem como objeto central o elo estabelecido entre
ambiente e experiéncias de vida. Quando elaboradas, analisadas e interpretadas,
essas tramas (histdrias de vida e experiéncias vividas), licdes e aprendizados
podem ser hauridos e a mobilizacdo de atividades investigativas e formativas se
torna possivel. Nesse sentido, o Saber Ambiental Experiencial mobiliza o elo
“(experiéncias de) vida-conhecimento (ambiental)”. Privilegiamos a comunicacdo
das dimensbes tedrico-epistemoldgica e metodoldgica do Saber Ambiental
Experiencial, amparados na tese de que o Saber Ambiental, quando construido a
partir do trabalho biogrdfico com experiéncias de vida centradas na formagdo
inicial de professores em Educagdo Ambiental, contribui para o conhecimento e a
compreensdo da realidade natural e sociocultural em sua complexidade.

Na sequéncia, discutiremos questdes relativas a vida e a racionalidade
humana, possibilitando reflexdes sobre os aspectos axiolégicos e ontoldgicos do
Saber Ambiental Experiencial.

PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo consiste em um artigo tedrico de abordagem qualitativa,

no qual exploramos e descrevemos as dimensdes tedrico-epistemoldgica e

metodolégica do Saber Ambiental Experiencial, a luz de resultados obtidos

durante um Doutorado em Educagdo®. Nesta tese, assumimos o método

(auto)biografico articulado a elaboracdo de memoriais de formacdo, tendo em

vista o trabalho realizado com licenciandas em Pedagogia da Universidade do

Estado de Minas Gerais e sobre o qual analisamos, via trabalho (auto)biogréfico,

as vivéncias relacionadas a Educacdo Ambiental, ao Saber Ambiental. O

pesquisador/analista, nessa experiéncia, participou e narrou sua histéria de vida

pagina | 4 e formacao, constituindo-se como mediador integrante do grupo. A elaboracdo e
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a analise dos memoriais foram realizadas no ano de 2023, tendo a pesquisa sido
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal do Espirito Santo, sob o parecer consubstanciado n? 6.220.556, na data
de 04 de agosto de 2023.

O recorte destinado a este manuscrito refere-se ao estudo do Saber
Ambiental e a proposicdo da dimensao experiencial como categoria que articula a
construcdo do conhecimento ambiental e suscita praticas investigativas e
formativas no campo da docéncia. Sob a dética da formacao inicial de professores
em Educacdao Ambiental, revisamos a expressao do Saber Ambiental na literatura
académica e cientifica (Del Moénaco, 2005; Gouvéa, 2006; Tozoni-Reis, 2007;
Guimaraes, 2010; Rodrigues, 2011; Rocha, 2013; Tavares Junior & Cunha, 2015;
Eschenhagen, 2016; Quinteiro, 2017; Silva, 2017; Silva, 2018; Viana, 2017,
Guimardes, 2018; Viana & Ferreira, 2018; Konflanz, 2020; Martinelli, 2020).
Identificamos a auséncia de estudos relacionados a abordagem experiencial e nos
debrugamos, assim, sobre as teorias de Marie-Christine Josso e Enrique Leff. Do
didlogo estabelecido entre os autores, conjecturamos o Saber Ambiental
Experiencial e, como resultado desse processo, discutimos tracos tedrico-
epistemoldgicos e metodoldgicos por meio dos quais evidenciamos sua matriz
axioldgica (valores — justica, ética, etc.) e ontoldgica (ser, estar e intervir no
mundo), tipica das teorias que embasam sua significacdo.

Consideramos o que Martins e Lavoura (2018) propdem sobre pesquisas
tedrico-conceituais e a selecdo de um determinado acervo, a ser analisado e
consubstanciado, considerando a necessidade de delimitacdo de um problema,
uma justificativa e hipdtese. Os autores sugerem que haja a: 1) explicitacdo dos
significados dos conceitos apresentados nas obras, bem como de suas
correlagdes; 1l) identificacdo da(s) ideia(s) diretriz(es), ou seja, das relagdes entre
assercoes e ideias explicativas (razoes) apresentadas pelos autores; Ill)
diferenciagao e analise comparativa das ideias diretrizes entre si, determinando-
se a importancia de cada uma delas; V) operagdo de sintese, ou seja, integracdo
racional dos dados descobertos, considerando o material analisado e o problema
anunciado. Por essa otica: (i)explicitamos os significados de Saber Ambiental e
Saber Experiencial, individualmente e correlacionando-os; (ii) identificamos as
ideias de Enrique Leff e Marie-Christine Josso fundamentais a compreensdo do
Saber Ambiental e do Saber Experiencial, respectivamente; (iii) propomos o Saber
Ambiental Experiencial como conceito emergente da intersecdo entre Saber
Ambiental e Saber Experiencial. Situamos essa discussdao no contexto da pesquisa
e formacdo inicial de professores em Educagdo Ambiental, baseados no
pensamento de Enrique Leff (2003, 2007, 2009, 2012, 2015, 2019) e Marie-
Christine Josso (2004, 2007, 2009, 2020), assim como também recorremos a
Abrahdo (2011), Morin (2011), Eschenhagen (2016), entre outros autores.
Apresentamos as bases tedrico-epistemoldgica e metodoldgica que
fundamentam o Saber Ambiental e o Saber Experiencial, e dai propomos o Saber
Ambiental Experiencial resultado dessa intersecdo tedrica e empiricamente
exequivel.
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SABER AMBIENTAL

Abordamos o Saber Ambiental na interface da Educagdo Ambiental e, com
isso, o discutimos no contexto da formacdo inicial de professores em Educacdo
Ambiental. S3o conceitos que surgirdo no decorrer da leitura deste texto:
ambiente, complexidade ambiental, racionalidade ambiental, sustentabilidade,
entre outros. Compreendé-los individualmente, assim como em suas inter-
relacOes, permitird aos leitores transitar pelo que consideramos ser a “diretriz
matricial tedrica e epistemoldgica” do Saber Ambiental.

O Saber Ambiental, em nivel conceitual, é reconhecido em seu carater
dindmico, geralmente fundamentado na ideia de que o conhecimento
fragmentado implica uma visdo reduzida do ser, do saber, do mundo. Portanto,
contrariamente a isso, funda-se em uma epistemologia que tem como objeto o
ambiente (Leff, 2012). O Saber Ambiental abre portas para uma nova perspectiva
social, econémica, cientifica, educacional, humana. Para entendé-lo, pressupde-
se o desenvolvimento de um pensamento, de uma racionalidade que valoriza e
respeita as singularidades dos sujeitos, das culturas e que aceita formas diversas
de existéncia, buscando-se instaurar relagdes (entre humanos e destes com a
natureza) assentadas no paradigma da sustentabilidade e concebidas na
complexidade.

O saber ambiental emerge de uma reflexdo sobre a construcdo social do
mundo atual, onde hoje convergem e se precipitam os tempos histdricos que ja
ndo sdo mais os tempos cdsmicos, da evolucdo bioldgica e da transcendéncia
histérica. E a confluéncia de processos fisicos, biolégicos e simbdlicos
reconduzidos pela intervencdo do homem — da economia, da ciéncia e da
tecnologia — para uma nova ordem geofisica, da vida e da cultura (Leff, 2015, p.
9).

E preciso conhecermos e compreendermos o ambiente em sua
complexidade, assim como as interacdes e os espacos de poder que, numa
amalgama difusa demarcada pelas relacdes cotidianas, contribuem para a
dindmica socioambiental e as transformacGes constantes do mundo (Leff, 2015,
2019). Essa complexidade é demarcada pelo amalgama envolvendo a natureza, a
tecnologia e a textualidade, tendo nesse cendrio reflexdes filoséficas e
identidades culturais que sobrevivem e tomam novo significado, em meio ao
desenvolvimento da cibernética, da comunica¢do eletronica, da biotecnologia,
em tempos de hibridacdo do mundo (Leff, 2015). O Saber Ambiental é forjado
nestes tempos, estando associado a ideia de “racionalidade ambiental”, que
pode ser entendida como um conceito que

[...] integra os principios éticos, as bases materiais, os instrumentos técnicos e juridicos e
as agOes orientadas para a gestdo democratica e sustentdvel do desenvolvimento; por
sua vez converte-se num conceito normativo para analisar a consisténcia dos principios
do ambientalismo em suas formagbes tedricas e ideoldgicas, das transformagdes
institucionais e programas governamentais, assim como dos movimentos sociais, para
alcancgar estes fins [...] a categoria de racionalidade ambiental funciona como um
conceito heuristico que orienta e promove a praxeologia do ambientalismo e que ao
mesmo tempo permite analisar a eficacia dos processos e das agdes “ambientalistas”
(Leff, 2015, p. 135).
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O desenvolvimento integral da racionalidade ambiental pressupde sua
mobilizagdo em quatro diferentes dimensdes: (I) racionalidade substantiva; (l1)
racionalidade tedrica; (lll) racionalidade instrumental; (IV) racionalidade cultural.
Estas podem ser compreendidas, respectivamente, como: () um sistema
axiolégico que define valores e objetivos e busca orientar acgbes sociais e
estabelecer um novo paradigma de desenvolvimento balizado por principios
éticos e tedricos; (ll) a sistematizagcdo dos valores mobilizados na racionalidade
substantiva, fundada em processos materiais e que serve de suporte para a
reconstru¢ao da realidade, articulando-se com processos de ordem ecoldgica,
cultural, tecnoldgica, politica e econdmica; (lll) via para alcangar os fins
sustentdveis almejados, que cria vinculos técnicos, funcionais e operacionais
entre objetivos sociais e bases materiais do desenvolvimento, envolvendo a
elaboracdo de instrumentos eficazes a implementa¢do de projetos de gestdo
ambiental; (IV) sistema singular e diverso, ndo submetido a ldgica
homogeneizante e redutora, mas que, pelo contrdrio, integra diferentes grupos
étnicos e formag0Oes socioeconOGmicas, que produz a identidade e integridade de
cada cultura, que prevé o trabalho com as potencialidades do meio ambiental em
gue as comunidades estdo inseridas e também a participacdo na percepcao,
gestdo e manejo de recursos (Leff, 2014, 2015).

O Saber Ambiental define-se pela integracdo de modos de pensar e agir
fundados na sustentabilidade; suas implicagdes impactam em nivel material e
simbdlico, possibilitando aspiracdes e construgGes sociais e ambientais que
superem a légica mercadoldgica responsavel pela exploracdo desenfreada da
natureza, a transformacdo de recursos ambientais em produtos capitalizados
impulsionados por habitos consumistas, entre outras questdes que desafiam a
humanidade, a introducdo e permanéncia de processos e praticas em dinamicas
cotidianas de carater individual e coletivo.

No contexto brasileiro, podemos considerar a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (Brasil, 1999) como um marco da essencialidade da dimensdo
ambiental nos curriculos da educacdo, pois envolve a formacdo de valores
durante o desenvolvimento técnico-profissional e humano. Outros exemplos de
Politicas Nacionais que orientam para a sustentabilidade sdo: a Lei de Protecdo a
fauna (Brasil, 1967); a Politica Nacional do Meio Ambiente (Brasil, 1981); a
Politica Nacional de Recursos Hidricos (Brasil, 1997), a Politica Nacional de
Residuos Sodlidos (Brasil, 2010), além de iniUmeros outros documentos e textos
legais que normatizam e/ou norteiam o desenvolvimento politico e social da
nacdo. Contudo, apesar da emergéncia da Educacdo Ambiental, especialmente
como campo cientifico, é preciso considerarmos os inumeros desafios existentes
em sua promocao (Reigota, 2012).

Em nossa concepgdo, o desenvolvimento de processos formativos
assentados nos valores relativos a sustentabilidade sdo um caminho importante e
essencial para a construcdo de sociedades mais justas e de ambientes
ecologicamente equilibrados. Isso visto que a racionalidade ambiental
mencionada por Leff (2014) somente contribuird efetivamente para a
reapropriacdao social da natureza caso haja um engajamento coletivo na
sustentabilidade, na responsabilidade compartilhada, que, se materializada,
tende a implicar a ordem socioeconémica e a dindamica global vigentes. Um
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desafio crucial para a promocgao da sustentabilidade estd na questdo das relacdes
“humano-humano” e “humano-natureza”.

Para Freire (1967, p. 39),

O conceito de relagbes, da esfera puramente humana, guarda em si, como veremos,
conotagdes de pluralidade, de transcendéncia, de criticidade, de consequéncia e de
temporalidade. As relagées que o homem trava no mundo com o mundo (pessoais,
impessoais, corpdreas e incorpdreas) apresentam uma ordem tal de caracteristicas que
as distinguem totalmente dos puros contatos, tipicos da outra esfera animal. Entendemos
que, para o homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente dele, possivel de
ser conhecida. E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacdes e
ndo s6 de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo
resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagGes que é.

Inspirados nessa definicdo, apostamos na Educa¢do Ambiental como via
tedrica e pratica capaz de reorientar as relagdes humanas, cuja apreensdo como
filosofia de vida (Tristdo, 2013) potencializa a concepc¢do do Saber Ambiental aqui
discutida. A dimensdo ontoldgica e a importdncia de um didlogo do
conhecimento assentado numa ética politica da vida sdo questdes caracteristicas
do Saber ambiental (Leff, 2019). Percebemos a necessidade de instaurarmos uma
“gtica das relacdes”. E mesmo que, a principio, tal expressdo pareca redundante,
a dimensdo relacional nos parece um elemento cuja énfase textual se faz
necessaria, chamando-se atencdo para a presenca de uma outra racionalidade a
ser desenvolvida. A construcdo do Saber Ambiental em processos de formacao
evoca a instauracao de valores, podendo a justica ambiental ser considerada um
desses valores, em sua funcdo de prezar pelo direito a vida, por um meio
ambiente ecologicamente equilibrado e que, para atingir tal status, carece de
empenho coletivo, de atitudes e praticas socialmente difundidas (Leff, 2001).

A ética e a justica ambiental sdo valores aqui defendidos como essenciais ao
processo de formacdo em Educacdo Ambiental e orientadores da atividade
docente. Desse modo, para a construcao efetiva do Saber Ambiental, é
necessario considerar-se também uma de suas bases essenciais, a epistemologia
ambiental, a qual estd associada a ideia da hermenéutica ambiental e de
exercicio de interpretagao orientado por um saber fundado na no¢do complexa
do ambiente, do ser, da realidade (Leff, 2012). E preciso valorizar os seres, os
saberes, a natureza, o meio ambiente, entendendo que ha diferengas entre as
culturas, porém estas ndo devem se sobrepor ao principio da sustentabilidade.
Importante também um trabalho de cooperac¢do para a superagdo dos desafios
socioambientais contemporaneos, os quais sinalizam para a insustentabilidade de
nossa cultura e evidenciam prejuizos relacionados a escassez de recursos e
condicGes basicas de vida e sobrevivéncia dos seres vivos.

Somos convocados a um novo conhecimento, uma nova forma de pensar e
agir, de fazer ciéncia e tecnologia, de promover economia. Somos convocados a
construcdo de sociedades e culturas sustentaveis. Necessitamos de uma teoria
critica da producgdo e do desenvolvimento sustentavel, fundada no paradigma da
sustentabilidade, que possibilite uma nova orientacdao dos processos e das
praticas cotidianas, contribuindo na perspectiva da reapropriacdo da natureza, da
formacdo de sociedades éticas e justas (Leff, 2014, 2015). A compreensdo desse
cenario, inerentemente complexo, exige a elaboracdo de nocdes sobre o

ambiente, o qual, em sua dinamicidade reconhecida, constitui-se de uma
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complexa rede de acontecimentos, de eventos sobre os quais os seres humanos
desempenham importante papel e possuem consideravel responsabilidade (Leff,
2003). A relacdo entre sociedade e natureza, as implicacGes das tecnologias na
manutencdo cotidiana da vida e o carater insustentavel das culturas, por
exemplo, sdo questdes que demonstram que, para uma melhor apreensdo do
Saber Ambiental, é importante considerarmos o carater multidimensional do ser,
do saber, da realidade. Dai a importancia de elaborarmos no¢des adequadas
sobre o ambiente e a complexidade ambiental.

O ambiente ndo é apenas o mundo de fora, o entorno do ser ou o do ente,
ou o que permanece fora de um sistema. O ambiente é um saber sobre a
natureza externalizada, sobre as identidades desterritorializadas, a respeito do
real negado e dos saberes subjugados por uma razdo totalitaria, o logos
unificador, a lei universal, a globalidade homogeneizante e a ecologia
generalizada. O ambiente é objetividade e subjetividade, exterioridade e
interioridade, imperfeicdo em ser e imperfeicio de saber, que ndo acumula
nenhum conhecimento objetivo, um método sistémico e uma doutrina
totalitdria. O ambiente ndo é somente um objeto complexo, mas que esta
integrado pelas identidades multiplas que configuram uma nova racionalidade, a
qual acolhe diversas racionalidades culturais e abre diferentes mundos de vida.
(Leff, 2009, p. 21).

A hibridacdo entre as dimensdes simbodlica e real sdo necessarias a
apreensdo conceitual do ambiente, a fim de que sejam construidas concepgdes
adequadas ao que se supGe sobre a multidimensionalidade (empiricamente
expressa e teoricamente refletida e comunicada). Isso ocorre porque a
complexidade ambiental “[...] emerge da hibridacdo de diversas ordens materiais
e simbdlicas que, ao estarem determinadas pela racionalidade cientifica e
econOmica, gerou este mundo objetivado e coisificado que se torna resistente a
todo conhecimento” (Leff, 2007, p. 14). Pensar e conceber o ambiente em sua
complexidade é mobilizd-lo em face de um conhecimento aberto as
possibilidades existenciais, ndo limitando-o a uma ou outra forma de
manifestacdo cientifica, tedrica ou cultural que o reduz e que descaracteriza os
seres e suas praticas culturais.

Ha algum tempo Morin (2011) nos alerta sobre a necessidade de
promovermos o conhecimento pertinente, para assim superarmos visdes e
pensamentos fragmentados, redutores, que ndo sejam capazes de abarcar a
complexidade do conhecimento, da vida, do mundo, assim como da prépria
identidade humana. E necessario desenvolvermos nossa humanidade, o que
envolve, no caso da Educacdo Ambiental, a busca pela naturalizacdo de
pensamentos e ag¢des sustentaveis e a desnaturalizacdo das desigualdades e
injusticas sociais e ambientais. Construir o Saber Ambiental é associa-lo a ideia de
impermanéncia, de incerteza das condi¢cGes socioambientais, o que requer das
sociedades um cuidado atento, constante e engajado com as demandas relativas
ao clima, as aguas, florestas, aos espagos urbanos e campesinos e, de maneira
geral, as relagGes humanas, entre outras questdes.

Para Pitanga (2015), as propostas de Enrique Leff se firmam como um
suporte epistemoldgico no estabelecimento das relagdes homem-natureza e
homem-homem; e metodoldgico no que se refere a produgdo do conhecimento.

pagina | 9 Promové-las, segundo o autor, permite a construcdo de um novo modelo
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societdrio, ndo mais pautado na relacdo producdo-consumo e nem na
necessidade de construcdo de um novo mundo de producdo, mas sim com foco
na producdo de um novo mundo com uma sociedade mais humana, feliz,
ecologicamente sustentdvel, socialmente igualitdria. Atualmente, basta
assistirmos os noticidrios, os veiculos de comunicagdo (especialmente nos
ambientes virtuais), para encontrarmos registros sobre os riscos e medos que
circundam a vida cotidiana (em nivel de seguranca publica, salude, meio
ambiente, etc.). Rapidamente percebemos a insuficiéncia dos métodos de
produgdo, consumo, desenvolvimento social e ambiental, bem como suas
implicagOes sobre as condi¢des de manutengdo da vida no planeta Terra.

Para uma compreensdo aprofundada do Saber Ambiental, como ja
mencionado, é necessario atentarmo-nos a sua base epistemoldgica. Segundo
Leff (2012, 2015), a epistemologia ambiental consiste no encontro da
epistemologia materialista e do pensamento critico com a questdo ambiental,
resultando em um pensamento epistemolégico que tem como objeto central o
ambiente e que conduz a um caminho exploratério ndo reduzido aos limites da
racionalidade econ6mica, produtiva, cientifica. Busca-se a construcdo de um
conceito adequado de ambiente, porém nao estatico, bem como a configuracdo
de um saber correspondente. Sobre esse processo, de produ¢ao e apreensao do
Saber Ambiental, sinalizamos para a importancia da Educa¢do Ambiental
enquanto via de formacgdo que, simultaneamente, coopera para a promocdo da
sustentabilidade e desenvolvimento da racionalidade ambiental.

O Saber Ambiental integra o conhecimento racional e o conhecimento
sensivel, permitindo a restauracdo da relacdo entre a vida e o conhecimento
(Leff, 2009). Problema esse, da disjuncdo entre a vida e o conhecimento, que
precisa ser superado e esta associado (em nivel epistemoldgico e pratico) com
inumeros desafios provenientes de praticas culturais insustentdveis. A disjuncao
impede a construcdo do conhecimento pertinente e prejudica os sistemas de
ensino, pois associado ao carater fragmentado das ciéncias em suas
configuragdes disciplinares hiperespecializadas, impedem o desenvolvimento de
nogdes complexas e contextualizadas sobre os seres e os saberes (Morin, 2011).
Restaurarmos o elo vida-conhecimento é também um objetivo da Educagdo
Ambiental, considerando o que prevé o Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, no qual é definida como
processo de aprendizagem permanente com foco na construc¢do de sociedades
justas, ecologicamente equilibradas, pautadas no respeito a vida e que
consideram a interdependéncia e diversidade entre culturas, desde o nivel local
até o planetario (Neiman, 2023). Para essa restauracdo, apostamos que a
construcdo e a apreensdo do Saber Ambiental em processos e praticas de
pesquisa e formac¢do em Educacdo Ambiental se mostram uma via importante de
busca pela sustentabilidade.

Cinco principais 6rbitas definem teoricamente o Saber Ambiental em nivel
epistemoldgico:

1. A estratégia epistemoldgica para pensar a articulagdo das ciéncias diante da
totalizagdo do saber por meio da teoria de sistemas, um método interdisciplinar e um
pensamento da complexidade;
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2. A exterioriza¢do do saber ambiental do circulo das ciéncias para as estratégias de
poder no saber que jogam no campo discursivo da sustentabilidade;

3. A construgao da racionalidade ambiental, que rearticula o real e o simbdlico, o
pensamento com a agdo social, transcendendo as determinagdes estruturais e abrindo a
racionalidade universal para uma pluralidade de racionalidades culturais;

4. A formagao do saber ambiental e a emergéncia da complexidade ambiental;

5. A reemergéncia do ser, a reinven¢do das identidades e a ética da outridade, que
abrem um futuro sustentavel através de um dialogo de saberes, dentro de uma politica
da diversidade e da diferenga que transcende o projeto interdisciplinar. (Leff, 2012, p. 27-
28, grifo nosso).

O Saber Ambiental imp&e a renovagdo de uma visdao simplista e redutora
para uma visdo ampliada e complexa. O que Leff (2014) enfatiza é que a crise
social e ambiental em questdo é, por esséncia, uma crise da razdo, do
conhecimento, da racionalidade humana, que para ser superada devemos
instaurar uma nova ordem social, econdmica, politica, cultural na qual a
sustentabilidade seja o paradigma dos processos e das praticas produtivas.
Perspectiva essa que nos leva a refletir sobre o papel da educagao e, em especial,
da universidade para a formag¢do humana e suas implicagbes ambientais. A
natureza socioambiental da atividade docente nos parece um argumento que,
inegavelmente, evidencia a relevancia de mobilizarmos o elo sustentabilidade-
docéncia em cursos de licenciatura. Concebemos o espaco/tempo da formacdo
inicial de professores como um espaco fértil de trabalho no campo da Educacdo
Ambiental, capaz de contribuir para o desenvolvimento da racionalidade
ambiental, ao passo em que a construcdo do Saber Ambiental corrobora o
pensamento critico voltado para a construcdo de sociedades sustentdveis.

Para Eschenhagen (2016), é funcdo das universidades evidenciar o cenario
insustentavel instaurado. Cendrio esse, de crise, que, para Pitanga (2015)
caracteriza-se pelo ritmo frenético da vida contemporanea, organizado sob a
légica da triade produzir-comprar-lucrar e que é responsavel pelos impactos e
prejuizos socioambientais em discussdo. Corroboramos essas perspectivas,
compreendendo as universidades como espaco privilegiado que, por serem
responsdveis pela iniciacdo ao oficio da docéncia, em cursos de licenciatura,
possibilitam também a orientacdo docente em relacdo a sustentabilidade.
Visualizamos nesse contexto uma promissora oportunidade de promogdo do
encontro entre seres e saberes diversos, cujas intera¢cdes estabelecidas sao
potencialmente Uteis ao desvelamento da complexidade ambiental, visto que
diferentes nuances de vida e conhecimento s3o possiveis em grupos
heterogéneos de estudantes, o que permite a mobilizagdo tedrica e pratica de
valores associados a sustentabilidade, orientados sob 6ticas diversas.

O Saber Ambiental urge como alternativa capaz de reorientar os processos e
as praticas sociais, os sentidos sobre a vida e o mundo, convocando-nos a um
exercicio de conhecimento e compreensdo da realidade ambiental e
sociocultural, estimulando a critica ao estilo de vida vigente e suas implicacGes
predatdrias. Esse saber nos convida a elaboracdo e adogdo de estratégias
sustentdveis ndo dissociadas da nocdo complexa dos seres e dos saberes, das
identidades e das formas diversas de existéncia que compdem a amalgama
constituida de elementos materiais e simbdlicos. Ele consiste em uma politica de

ACTIO, Curitiba, v. 10, n. 2, p. 1-24, maio/ago. 2025.



ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pagina | 12

valorizacdo da vida, da diversidade e da diferenca fundada na ética e na justica,
além de ser uma via para a restauracao da relacdo entre a vida e o conhecimento,
possibilitando didlogos entre diferentes seres e saberes constituindo novas
formas de pensar e fazer culturas. Ser sustentdvel implica firmar um horizonte
existencial coletivo que esteja preocupado com os modos de “ser”, “estar” e
“intervir” no mundo. Permite que o elo entre a vida e o conhecimento seja
mobilizado em processo educativo voltado para uma filosofia de valorizacdo da
vida e prote¢do do ambiente. Isso nos permite, em sequéncia, abordar os
fundamentos do Saber Experiencial, destacando sua confluéncia com o Saber
Ambiental e suscitando a compreensao do Saber Ambiental Experiencial.

SABER EXPERIENCIAL

Apresentamos o Saber Experiencial e suas dimensdes tedrico-epistemoldgica
e metodoldgica. Sua definicdo envolve a compreensdo de alguns termos, como:
historias e experiéncias de vida, memorial de formagdo, narrativas
(auto)biograficas, pesquisa-formacdo, entre outros. De antemdo, sinalizamos
para a convergéncia de ambos os saberes naquilo que se refere ao elo “vida-
conhecimento”.

Nas ultimas décadas, Marie-Christine Josso (2004, 2007, 2009, 2020)
produziu um denso arcabougo tedrico e pratico voltado para o trabalho com
histdrias e experiéncias de vida em processos e praticas de pesquisa e formacao,
inclusive no campo da docéncia. Reconhecemos a preciosidade de seu trabalho e
adotamos aqui o conceito “Saber Experiencial” como forma de comunica¢do do
exercicio de producdo narrativa (auto)biografica, em dindmicas de grupo,
envolvendo atividades de carater reflexivo, dialégico e interpretativo, que
contribuem para o desenvolvimento de uma dinamica investigativa e formativa
caracterizada pela geracdo de (auto)conhecimento, producdo de sentidos,
(res)significacbes de experiéncias e aprendizados hauridos no contato
estabelecido pelos narradores consigo mesmo e com 0s outros.

O Saber Experiencial estd associado a um exercicio tedrico e pratico que
coopera para o desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos, permitindo a
mobilizacdo de (auto)conhecimento a partir da anélise/interpretacio de
histérias/experiéncias de vida, por meio do que podemos denominar “trabalho
biografico” (Josso, 2004, 2020). O trabalho biografico estimula a reflexdo sobre o
modo como conduzimos (ou que nos deixamos conduzir) pelos caminhos da vida,
da formagdo, da profissdo, contribuindo para (trans)formagbes e o
desenvolvimento do “saber” e do “saber-fazer”. No caso do elo docéncia-
sustentabilidade, processos e praticas de formagdo e atuagdao docente sdo
(re)orientados a luz de (res)significagdes e sentidos produzidos sobre as vivéncias,
proprias ou de outrem, relacionadas ao Saber Ambiental e a Educacdo Ambiental.

Sobre as vivéncias, em geral, é importante considerarmos que estas diferem
do que se compreende por “experiéncias de vida”. Segundo Josso (2004, 2020),
nossas trajetoérias de vida sdo compostas por diversas vivéncias, denominadas de
“recordacgbes-referéncias”. Contudo, nem todas as recordagdes-referéncias sdo
experiéncias de vida. Um modo de as distinguirmos é considerarmos o quanto
determinada vivéncia influi sobre nds, como (trans)forma mais ou menos nosso
jeito de ser, de agir pessoal ou profissionalmente. Assim, é correto afirmar que
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[...] estas vivéncias atingem o status de experiéncias a partir do momento que fazemos
certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi observado, percebido e
sentido” (Josso, 2004, p. 43). Essa dinamica, processual-pratica, permite o “caminhar para
si”, e é o que orienta o trabalho biografico e as atividades do tipo “pesquisa-formagao”.

[...] E assim que nossos fragmentos de meméria individual e coletiva se transmutam em
recursos, em fertilizantes, em inspiragdo para que nosso imaginario de nés-mesmos possa
inventar essa indispensavel continuidade entre o presente e o futuro, gragas a um olhar
retrospectivo sobre nés-mesmos. Ndo serd demais comentar que o trabalho biogréfico
ndao é repetir historias do passado, mas sua retomada parcial, na colocagdo em
perspectiva do presente e do futuro, gragas a esse olhar retrospectivo, por um lado e, por
outro, devido ao fato de que cada acontecimento ou contexto singular remete
imediatamente a referenciais coletivos (socioculturais e sdcio-histdricos), estejamos ou
ndo conscientes disso. (Josso, 2007, p. 435).

A pesquisa-formacdo envolve a nogdo articulada de processos investigativos
que, considerando o exercicio reflexivo, narrativo, interpretativo mobilizado,
estes sdo também admitidos como processos de formacgdo. Isso, porque, “entre
um acontecimento e sua significacdo, intervém o processo de dar sentido ao que
aconteceu ou ao que estd acontecendo. A experiéncia [...] constitui-se nessa
relacdo entre o que nos acontece e a significacdo que atribuimos ao que nos
afetou” (Passeggi, 2011, p. 149). O saber da experiéncia possui relacdo com a
guestdo da “[...] existéncia, com a vida singular e concreta de um existente
singular e concreto. A experiéncia, e o saber que dela deriva, sdo o que nos
permite apropriar-nos de nossa propria vida” (Bondia, 2002, p. 27). A produgao
narrativa (auto)biografica permite, assim, a evocagdo de recordacgdes-referéncias
gue, quando submetidas a exercicios reflexivos analiticos e interpretativos,
conduzem potencialmente a (re)orientagdo pessoal, social e profissional. Ndo por
acaso, o Saber Experiencial funda-se na epistemologia dos sujeitos e no
paradigma singular-plural, cooperando nos campos da pesquisa e da formagao
(Josso, 2004, 2020) e sobre os quais destacamos sua pertinéncia na mobilizagdo
de processos investigativos e formativos.

As praticas com experiéncias de vida e formacdo estdo fundadas no
paradigma singular-plural, o que pressupde a concepgao de seres diversos,
singulares, reconhecidos em suas particularidades, mas, ao mesmo tempo,
paradoxalmente, comp&em um coletivo plural composto por uma diversidade de
singularidades. Referimo-nos ao coletivo humano. Assim, ao projetarmos o
encontro de seres diversos, singulares, assentamos a ideia da valoriza¢do da vida
e seus modos singulares de expressdao, concomitantemente a ideia da pertenca
dos seres a um coletivo que, por ser configurar em um conjunto de
singularidades, culmina numa pluralidade de formas de ser e estar no mundo
(Josso, 2004). Isso permite caracterizar o ser humano em sua dimensdo social,
enquanto coletivo plural configurado sobre singularidades. A nocdo de
diversidade e diferenca, assim como no Saber Ambiental, orienta a concepc¢ao de
mundo intrinseca ao Saber Experiencial, especialmente se considerada nossa
natureza psicossomatica.

O trabalho de pesquisa a partir da narracdo das histdrias de vida ou, melhor
dizendo, de histdrias centradas na formacdo, efetuado na perspectiva de
evidenciar e questionar as herancas, a continuidade e a ruptura, os projetos de
vida, os multiplos recursos ligados as aquisicGes de experiéncia etc., esse trabalho
de reflexdao a partir da narrativa da formagao de si (pensando, sensibilizando-se,
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imaginando, emocionando-se, apreciando, amando) permite estabelecer a
medida das mutag¢des sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las com a
evolucado dos contextos de vida profissional e social. As subjetividades exprimidas
sdo confrontadas com a sua frequente inadequacdo a uma compreensao
liberadora de criatividade em nossos contextos em mutacdo. O trabalho sobre
essa subjetividade singular e plural torna-se uma das prioridades da formacdo em
geral e do trabalho de narracdo das histérias de vida em particular. (Josso, 2007,
p. 414-415).

Considerando que as mutagdes sociais e culturais (percebidas sob a dtica das
histérias de vida em suas singularidades) se relacionam com a evolugdo das
trajetdrias (pessoal; profissional; social), é possivel afirmarmos que, também no
espaco/tempo de formagdo inicial de professores, nas universidades, estdo
presentes elementos descritores da complexidade ambiental, aqui entendidos
como potentes quando associados ao exercicio de desvelamento da
complexidade ambiental, a partir da construcdo do Saber Ambiental. Firmamos a
coletividade como principio fundamental as reflexdes sobre a vida no mundo. As
relacGes humanas sdo apreendidas na perspectiva de dinamicas que diretamente
afetam a sociedade e a natureza, ou seja, impactam as condicGes
socioambientais de um contexto qualquer. Com isso, ao discutirmos as
transformacgdes constantes do mundo, as quais Leff (2015) se refere, estamos
direta e indiretamente ligados por elementos materiais e simbdlicos que
compdem cenadrios cotidianos nos quais as histérias/experiéncias abordadas por
Josso (2004, 2020) sdo construidas.

Do ponto de vista metodoldgico, Josso (2004) prevé a flexibilidade da
pesquisa-formacdo e a adaptacdo do trabalho biografico, o que neste artigo
envolve considerar o trabalho biografico na perspectiva da utilizacdo de
memoriais como instrumento de pesquisa e formacdo. Tratamos de uma
dindmica processual-pratica cujo desenvolvimento se dd4 em grupo e que se
configura como uma experiéncia formadora para os sujeitos que dela participam,
ou seja, consideramos as implicacdes do processo em nivel de
(auto)conhecimento. O memorial de formagdo compreende o

[...] o processo e a resultante da rememoragdo com reflexdo sobre fatos relatados,
oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de vida, cuja trama (enredo) faga
sentido para o sujeito da narragdo, com a inteng¢do, desde que haja sempre uma
intencionalidade, de clarificar e ressignificar aspectos, dimensGes e momentos da proépria
formagdo. No que respeita ao processo, trata-se de experienciar o momento da narrativa
reflexionada também como um componente formativo essencial. Trata-se de o narrador,
elaborador do préprio memorial, ser realmente sujeito da narragdo (embora dela
também seja objeto), consciente de que a reflexdo empreendida é elemento sine qua non
para a compreensdo da propria formagdo e, ainda, de que o momento da narragdo, nos
moldes aqui entendidos, é, também ele, momento formativo. (Abrahdo, 2011, p. 166).

O narrador é sujeito da narracdo e objeto da narrativa. Essa dinamica
envolve um acordo inicial com o grupo, seguido da produgao narrativa individual;
producdo narrativa em nivel de socializagdo; compreensdo e interpretacdo das
narrativas; e realizacdo de um balanc¢o pessoal; pressupondo contribuicdes “[...]
sobre a pratica docente, as primeiras imagens construidas, os sentidos atribuidos
a profissdo, o desenrolar de uma trajetéria, mas também os acontecimentos
biograficos instituintes de reflexdo, reorganizacdo de caminhos na docéncia”
(Abrahdo, 2011, p. 44). O trabalho biografico firma-se na hipdtese do poder
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transformador das histérias de vida, as quais servem de eixo condutor do
exercicio de “caminhar para si”, a luz das (res)significacGes e dos sentidos
produzidos com (auto)biografias (Josso, 2004, 2009). No caso da elaboracdo de
memoriais, com narrativas escritas ou orais, por exemplo, em nossa concep¢ao a
essencialidade do processo estd na valorizacdo dos fundamentos tedricos e
epistemoldgicos caracteristicos da pratica com histdrias/experiéncias de vida que

buscam dar sentido a formagdo humana e profissional.

A abordagem experiencial convoca a um encontro consigo mesmo, a medida
gue o contato, a interagdo com os outros também se estabelece. Processos
reflexivos, dialdgicos, que visam a critica sobre as vivéncias individuais ou
coletivas, desdobram-se em compreensdes e interpreta¢cdes admitidas em seu
potencial (trans)formador. No caso da docéncia, o “saber” e o “saber-fazer”
docente sdo, por essa 6tica, (res)significados e desenvolvidos em articulagao das
demandas contemporaneas da sociedade e da educacdo, o que quando refletido
na perspectiva da Formacdo Inicial de Professores em Educacdo Ambiental,
poder-se-a envolver a constru¢cdo do Saber Ambiental pautada em reflexGes
sobre a (in)sustentabilidade, a luz das circunstancias e dos contextos que
demarcam as experiéncias de vida e emergem das (auto)biografias.

Ao referir-se ao trabalho com histérias de vida e suas implica¢cdes formativas
e em praticas sociais, Josso (2020, p. 47) destaca: “[...] ndo afirmo que o
paradigma biografico resolva todos os problemas, mas é uma contribuicdo
relevante e significativa para ter uma atitude ativa na vida da comunidade que
leva em consideracdo as interdependéncias”. Assim também nos posicionamos,
afinal parece-nos demasiadamente pretensioso um discurso que, ciente de toda a
complexidade ja mencionada, demonstre um carater salvacionista frente a tantos
desafios sociais e ambientais. Apesar disso, retomando a indagacdo de Reigota
(2012) sobre o que fardo os pesquisadores-educadores ambientais das diferentes
geracOes e sobre a consequente (des)continuidade da Educag¢do Ambiental,
percebemos no Saber Experiencial um caminho potente para a construcdao do
Saber Ambiental e a promocdo da Educacdo Ambiental.

O Saber Experiencial supGe a elaboracdo de licdes de vida e aprendizados,
hauridos no trabalho com histérias de vida centradas na formacdo, em processos
gue despontam tanto na produgdo de (auto)conhecimento como na elaboragao
do saber e do saber-fazer pessoal, profissional. Estimulando, inclusive, a
construcdo de projetos de vida, conhecimento e desenvolvimento da profissao.
Assumir o saber experiencial no contexto universitario, corroborando com o que
destaca Eschenhagen (2016), permite problematizar a insustentabilidade vigente
e, com isso, buscarmos caminhos para a promoc¢do da sustentabilidade, nesse
caso a luz de singularidades existenciais e contextos ambientais emergentes das
(auto)biografias.

Isso em vista, buscaremos tracgar as intersecdes entre o Saber Ambiental e o
Saber Experiencial e, com isso, desenvolver o conceito “Saber Ambiental
Experiencial”. A construcdo desse conceito traz como referéncia resultados
empiricamente obtidos na elaboracdo de memoriais com um grupo de
licenciandas em Pedagogia, no contexto da formacdo inicial de professores em
Educacdao Ambiental.
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SABER AMBIENTAL EXPERIENCIAL

O Saber Ambiental Experiencial urge como resposta alternativa a restauragao
do elo vida-conhecimento. Concebemos a complexidade ambiental e as inter-
relacdes entre elementos reais e simbdlicos, compreendidas pelo Saber
Ambiental (Leff, 2015), como eixos orientadores de um pensamento, de uma
racionalidade que, quando associada ao trabalho com histérias/experiéncias de
vida, mesmo que ndo nos permita solucionar todos os problemas vigentes (Josso,
2020), abre portas para um novo horizonte académico, cientifico, profissional e
que contribui para a construgao de sociedades sustentdveis.

Em face da suposicdo inicial (de que o Saber Ambiental, quando trabalhado
na interface das experiéncias de vida, mobiliza processos de formacao inicial de
professores em Educacdo Ambiental), elaboramos e desenvolvemos uma
pesquisa-formacdo motivada pelas justificativas e reflexdes aqui discutidas. A
pesquisa-formacdo foi fundamentada nos referenciais tedricos mencionados, no
método (auto)biografico associado a elaboracdo do memorial, em uma dinamica
processual-pratica envolvendo 21 (vinte e uma) licenciandas em Pedagogia e
dentre as quais 6 (seis) memoriais foram selecionados para a etapa de
analise/interpretacdo, por atenderem a elementos estruturais, procedimentais e
semanticos do trabalho biografico. Destacamos esse exercicio em sua poténcia
de geracdo de conhecimento e compreensdo do ambiente e de trajetérias de
vida.

O processo de elaboragdo do memorial foi caracterizado por atividades
individuais e socializadas, de forma escrita e oral, que evidenciaram a face
singular inerente as trajetdrias de vida que, quando consideradas em conjunto,
permitiram noc¢des plurais de existéncia e cooperaram para que o ambiente fosse
desvelado a luz das vivéncias relatadas. Apostamos nesse processo como
dispositivo promotor da Educacdo Ambiental, especialmente quando
consideramos o que Leff (2015, 2019) discute sobre o Saber Ambiental
configurar-se como uma politica da vida, da diversidade, da diferenca. Esse
investimento, por um delineamento capaz de comunicar as intersecdes entre
Saber Ambiental e Saber Experiencial, levou-nos ao seguinte questionamento:
Que elementos caracterizam o Saber Ambiental Experiencial e permitem
descrevé-lo em sua base tedrico-epistemoldgica e metodoldgica?

Em primeiro lugar, dada a natureza interseccional do Saber Ambiental
Experiencial, destacamos sua relagdo com a ética e a justica ambiental, com a
ideia de que a vida se expressa sob diversas e diferentes formas e que a
sustentabilidade consiste em um modo de viver que permite o desenvolvimento
de relagdes menos desiguais e injustas. O Saber Ambiental Experiencial projeta-
se simbolicamente em um horizonte dimensionado por novas formas de ser,
estar e intervir no mundo sdo possiveis, o que no caso dos futuros professores
envolve considerar a atividade docente associada a reponsabilidade da
construcdo de culturas sustentaveis.

Em nivel tedrico, o Saber Ambiental Experiencial extrapola as fronteiras
particulares do Saber Ambiental e do Saber Experiencial, ampliando tais
conceitos na perspectiva do elo “experiéncias de vida-conhecimento ambiental”.
Sua abordagem epistemoldgica apoia-se em dois objetos de reflexdo, o ambiente
e as experiéncias de vida, os quais sdo considerados em sua relagdao com a ética e

ACTIO, Curitiba, v. 10, n. 2, p. 1-24, maio/ago. 2025.



&ACTIO

Docéncia em Ciéncias

Pagina | 17

a justica social e ambiental. Sua expressao ontoldgica e axioldégica demarca a
intersecdo epistémica entre o Saber Ambiental e o Saber Experiencial,
conduzindo a processos e praticas de pesquisa e formacao inicial de professores
em Educacdo Ambiental, cuja mobilizacdo implica o estimulo a elaboracdo de
nocdes existenciais associadas a construcdo de valores, dimensionadas pelo elo
“docéncia-sustentabilidade”  desenvolvendo reflexdes sobre a crise
contemporanea civilizatéria e ambiental.

Em nivel metodoldgico, o Saber Ambiental Experiencial é caracterizado como
uma dindmica processual-pratica de carater reflexivo, dialdgico, narrativo,
interpretativo. A elaboracdo de memoriais é uma dessas possibilidades
metodoldgicas em um processo de pesquisa e formagdo baseado na construgao
do Saber Ambiental (Leff, 2015) associado a experiéncias de vida (Josso, 2004,
Abrahdo, 2011). Esse processo permite o desenvolvimento de (auto)consciéncia
e a constituicdo de identidades, constituindo-se de etapas de produgao individual
e coletiva, via exercicios de retroacdo e prospecgdo com atencdo para o tempo
presente.

Posto isso, a seguir apresentamos os fundamentos do Saber Ambiental
Experiencial (Figura 1):

Figural

Pesquisa-formacao

(Ontolégica/Fenomenolégica Hermenéutica)

Epistemologias
Epistemologia hermenéutica ambiental
Epistemologia dos sujeitos

Saber ) Formagao inicial de
Amibiental Paradigmas professoras em

Paradigma da sustentabilidade

Paradigma da complexidade Educagéo Ambiental
Experlenclal Paradigma singular plural

Abordagens

Abordagem experiencial
Abordagem biografica

Pesquisa-formacao

(Ontolégica/Fenomenolégica Hermenéutica)

Fonte: Freitas (2024).

O esquema acima representa o movimento dindmico da pesquisa-formacgao
e a natureza dual do processo: investigativo e formativo. Sinalizamos para as
epistemologias, as abordagens, os paradigmas caracteristicos do Saber Ambiental
Experiencial. Destacamos que, tanto tedrica quanto empiricamente, mobiliza-lo
requer considerar a centralidade do processo nos sujeitos e em suas
(auto)biografias, entendendo-as como fonte potencial de emergéncia e manejo
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do conhecimento ambiental relacionado as trajetérias de vida de futuros
professores. A sistematizacdo e o aprofundamento mediado sobre recordacdes-
referéncias permitem, a luz dos fundamentos até entdo discutidos, estimular
visGes de mundo sobre si e sobre os outros até entdo ndo elaboradas, ou nao
necessariamente amadurecidas conforme a configuracdo de pensamento e
reflexdo promovida durante o trabalho biografico mobilizado entre componentes
de determinado grupo.

Em nivel empirico, considerando o trabalho biografico realizado com o grupo
de licenciandas em Pedagogia, chamamos atengao para duas principais questées
socioambientais, emergentes durante a elaboragdo dos memoriais, relacionadas
a: 1) Enchentes/Inundacgdes; |l) Gestdo de residuos/lixo. Experiéncias de vida
relacionadas a enchentes/inunda¢des em um dado contexto da regido da Zona da
Mata, no estado de Minas Gerais, sinalizaram possibilidades de constru¢do do
Saber Ambiental a luz de aprendizados e ligdes advindas do contato com
prejuizos materiais e imateriais decorrentes desse cenario. A vivéncia de uma
licencianda em relagdo ao contato cotidiano com seu pai e o trabalho de coleta
de lixo por ele desempenhado, enquanto gari, também foi reconhecida como
experiéncia de vida da qual emergiram licdes e aprendizados relacionados a
contradicdes e desafios compreendidos por esse grupo profissional. Esse
processo, de construcdo do Saber Ambiental na relacdo com as experiéncias de
vida, resultou no que denominamos de Saber Ambiental Experiencial.

Entendemos que outras histdrias/experiéncias de vida permitem ampliar a
discussdo sobre a questdo ambiental articulada a docéncia, contribuindo para o
conhecimento e a compreensdo dos caminhos de vida e formacdo de futuros
professores, dos desafios sociais e ambientais com os quais esse grupo tem se
deparado, das licdes de vida e dos aprendizados hauridos no processo de
construcdo do Saber Ambiental. Elementos socioculturais e naturais vao, assim,
consubstanciando as narrativas, permitindo analisar as circunstancias e os
contextos vividos, bem como (res)significa-los por meio de interpretacbes
conduzidas no espaco/tempo da formacdo inicial, estimulando-se uma cultura
universitaria sustentdvel e compromisso de valorizacdo e coexisténcia de vidas,
seres, saberes e culturas. Corrobora-se, assim, o que discute Eschenhagen (2016),
sobre o papel das universidades na promoc¢do da sustentabilidade e evidencia¢do
da crise instaurada, e o que sinalizam Angeli e Carvalho (2020) acerca do
potencial da Educacdo Ambiental para a constru¢dao de sociedades sustentaveis,
além de possibilitar a compreensado de injusticas socioambientais e a formagao
critica.

Por fim, buscamos interpretar as experiéncias de vida e o Saber Ambiental
mobilizados. Desse exercicio, apresentamos uma sintese interpretativa das licdes
e dos aprendizados compreendidos nas (auto)biografias:

I. Problematizar: o dilema da gestdo de residuos/lixo na perspectiva do papel
socioambiental dos coletores/garis e a contradi¢do relacionada ao trabalho de
coleta; o dilema das enchentes/inundag¢des e os desafios da poluicdo em sua
relacdo com as agGes humanas orientadas por interesses econdmicos pautados
no lucro financeiro e que se sobrepdem a busca por qualidade de vida e
equilibrio ecoldgico;
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Il. Conhecer e compreender: os prejuizos socioambientais resultantes do
descarte inadequado de residuos/lixo e o risco presente na atividade laboral de
coletores/garis; a relacdo sociedade-natureza e as implicacdes da acdo humana
de carater insustentdvel na ocorréncia de enchentes e inundagdes;

Ill. Pensar e refletir: sobre geracdo, descarte e coleta de residuos/lixo sob a
otica do consumismo e da poluicdo ocasionada pelo descarte/manejo incorreto;
sobre a desigualdade socioecondmica evidenciada no contexto de crise ambiental
vivida nos ultimos anos em relacdo as enchentes/inundagbes e com atengdo para
a concomitante crise sanitaria de escala local e global advinda da Covid-19;

IV. Discutir: o descarte correto de residuos/lixo como compromisso ético
individual e coletivo, privado e publico, e o reaproveitamento de materiais como
abordagem educacional de cardter sustentavel, atentos ao fato de que, para
alcancarmos melhores condi¢des socioambientais, faz-se necessaria a critica ao
consumismo e a reducdo de praticas consumistas responsaveis por alimentar
setores comerciais que influenciam negativamente o desenvolvimento do
trabalho sustentdvel;, valores e acbes estratégicas a fim de evitar a crise
socioambiental, entendendo-os como caminho para a sustentabilidade e busca
por melhores condigGes ambientais e de vida no planeta;

V. Criticar e intervir: na gestdo de residuos/lixo em face do papel dos
coletores na construcdo de uma cultura sustentavel; na mobilizacdo da cidadania,
da ética e da justica ambiental; no problema do circuito produgdo-compra-lucro;
na realidade a partir do trabalho comunitério articulado ao poder publico; com
acGes de natureza participativa e democratica, entendendo-se a educacdo critica
como caminho de formagdo e atuacdo responsavel e promocdao da
sustentabilidade.

As questdes aqui discutidas nos levaram a refletir sobre como tem se
configurado outros contextos, outras circunstancias, o que sinalizam outras
historias e experiéncias de vida de futuros professores, se o conhecimento
ambiental estd presente ou ausente nos processos de formag¢do (ou mesmo
onde, quando e como eles ocorrem). Ao compartilha-las, visamos estimular o
estudo do Saber Ambiental Experiencial entre outros sujeitos, em outras
realidades, compreendendo-o como uma nova “estratégia de poder no saber”
(Leff, 2012). S3o elas: Como o contato com a Educagdo Ambiental e o Saber
Ambiental tem se estabelecido? O que experiéncias de vida semelhantes, ou ndo,
evidenciam? O que (d)enunciam outros relatos de vida e que outras possibilidades
de construgdo do Saber Ambiental Experiencial suscitam?

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo estabelecemos como objetivo principal desenvolver o conceito
Saber Ambiental Experiencial e seus fundamentos a luz da aproximacgdo entre o
Saber ambiental e o Saber Experiencial, com vista para suas implicacdes no
contexto da pesquisa e da formacdo inicial de professores em Educagdo
Ambiental. Elencamos caracteristicas que sinalizam para a dimensao ontoldgica e
axioldgica intrinseca a esse conceito, bem como a abordagem contemplada de
valores como, a ética e a justica ambiental, e as no¢des elaboradas sobre “ser”,
“estar” e “intervir” no mundo. O Saber Ambiental Experiencial corrobora a
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aproximacdao entre docéncia e sustentabilidade, cooperando para o
fortalecimento do elo vida (experiéncias)-conhecimento (ambiental). O trabalho
biografico com experiéncias de vida centradas na formacao inicial de professores
em Educacdo Ambiental se mostra uma estratégia promissora, tanto em
atividades de pesquisa como na formacdo, sendo o memorial de formac¢do um
instrumento importante a realizacao dessa atividade em dinamicas de grupo.

Consideramos o Saber Ambiental Experiencial um constructo tedrico-
metodoldgico por meio do qual elementos naturais e socioculturais sdo evocados
e, a depender dos contextos das circunstancias singulares das histérias de vida
e/ou dos sentidos sobre elas produzidos, um cenario plural de formas de “ser”,
“estar” e “intervir’ no mundo é mobilizado. Sua promog¢do em cursos de
licenciatura coopera para o amadurecimento da atividade e identidade docente
nas dimensdes axioldgica e ontoldgica. Sua abordagem desvela a complexidade
inerente aos sujeitos e suas praticas de vida e formacao, a luz de (auto)biografias,
estimulando uma pratica universitdria compromissada com a formacdo
ambiental, com a continuidade dos estudos sobre Educacdo Ambiental e a
convocacdo dos futuros professores a responsabilidade global de construcdo de
sociedades sustentdveis, éticas e justas.
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NOTAS

1. Realizamos um levantamento bibliografico baseado no Unico descritor “saber
ambiental”, em sete diferentes bancos de dados* Revista Brasileira de
Educacdo Ambiental; Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo
Ambiental; Ambiente & Educacdo: Revista de Educacao Ambiental; Revista
Pesquisa em Educacdo Ambiental; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta¢Oes; Estado da Arte da Pesquisa em Educa¢cdo Ambiental (EArte —
Plataforma Fracalanza); e Scientific Eletronic Library Online. Identificamos um
total de 213 producgdes (artigos cientificos, teses e dissertacdes), dentre as
quais revisamos 16 estudos publicados entre os anos 2005 e 2020 (Freitas,
2024).

2. Para mais informacGes sobre os procedimentos e resultados detalhados da
revisdo de literatura, o contexto de desenvolvimento da tese e os resultados
do trabalho com (auto)biografias em memoriais, entre outras questdes,
recomendamos acessar: Freitas (2024).
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