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Investigacao dos processos de transposicao
didatica interna e externa do conteudo
“misturas” para o ensino médio

RESUMO

A transposicdo didatica é um processo pelo qual o saber produzido no ambito cientifico é
transposto para o conhecimento construido em sala de aula. O processo é realizado em duas
etapas: externa e interna. A externa refere-se a escolha, feita por um grupo de pessoas, dos
conceitos cientificos de base que que serdo parte do curriculo e dos livros didaticos. Essa etapa é
marcada pela generalizagdo e fragmentacdo do conteudo para sua difusdo. A interna consiste na
utilizacdo da primeira etapa para elaborar o conhecimento destinado a sala de aula, com o
intuito de torna-lo desfragmentado e significativo de acordo com os objetivos do professor e o
contexto dos alunos. Como em todo o processo, na transposicdo didatica podem ocorrer
intercorréncias como acréscimos, supressdes, deformagdes e criagdes didaticas. Por isso, é
importante entender como o professor reconhece esse processo e utiliza o livro didatico como
parte dele. Este estudo teve como objetivo verificar as intercorréncias da transposicdo didatica
pela comparacdo de livros didaticos que abordam o tema Misturas e identificar os processos da
transposicdo didatica interna (repersonalizacdo, recontextualizacdo e retemporizagdo) por
entrevistas com professores. Em relacdo a etapa externa foi possivel verificar acréscimos, com
elementos do cotidiano, e supressdes, que podem ser explicadas pela programabilidade. Em
relagdo a interna, foi possivel perceber que os professores ndo conhecem em profundidade o
conceito, mas realizam ainda assim a recontextualizagdo e retemporalizagdo. Ndo foi possivel
perceber de maneira clara a repersonaliza¢gdo. Dessa forma, defende-se que o entendimento do
conceito pode auxiliar o professor na escolha critica de materiais didaticos e na intencionalidade
na realizacdo dos processos da transposicdo didatica interna.

PALAVRAS-CHAVE: Transposicdo Didatica. Ensino de Ciéncias. Processo de ensino-aprendizagem.
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INTRODUGAO

O professor tem papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem
gue conduz em sala de aula, ao mobilizar os recursos necessarios para a
construcdo do conhecimento pelos alunos. Nesse sentido, para Pietrocola (2010),
os professores devem manter-se criticos em relacdo ao sucesso de sua pratica
didatica e do desempenho dos alunos, tanto do viés motivacional quanto em
relacdo a aquisicao de conhecimento dos alunos.

Ao corroborar com essa ideia, Libaneo (1998) considera que a mediagao do
professor deve possibilitar a relagdo dos conhecimentos prévios e as vivéncias
dos alunos com o conhecimento cientifico. Considerando os autores
supracitados, é mister considerar como o professor age quanto se propde a
trazer os conteudos cientificos para os estudantes.

Segundo Chevallard (1991), o saber apresentado pelos professores em sala
de aula ndo é o mesmo produzido pelos cientistas. O saber passa por processos
de transposicdo didatica, que tem por fim elencar quais elementos, do
conhecimento historicamente construido, estdo relacionados com as demandas
de determinada sociedade e com os objetivos educacionais. A transposicao
didatica externa, segundo o autor, resulta na elaboracdo dos curriculos e manuais
didaticos, enquanto a interna refere-se ao momento das intervencdes
pedagdgicas em sala de aula.

Entender, portanto, o processo de transposicao diddtica externa é relevante
porque o principal recurso mobilizado pelos professores no Brasil é o livro
diddtico, cuja utilizagdo como Unica ou mais importante fonte de conteudo para o
professor é explicitada por Silva (2012). Diante dessa importancia, faz-se
necessario compreender como o conhecimento é disponibilizado nesses
materiais para os alunos e como o professor os utiliza na proposi¢do de suas

aulas.

O livro didatico desempenha, entdo, papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem como a fonte do saber, principalmente se tomarmos por
base a Teoria da Transposicdo Didatica proposta por Chevallard (1991), que
permite analisar e identificar, por exemplo, as possiveis diferencas entre o saber
de referéncia produzido pelo cientista e o saber que foi didatizado para os livros
e materiais didaticos.

Nesse sentido, é essencial entender o que leva os professores a escolherem
determinados livros didaticos. Respondendo essa questdo, Loguercio, Samrsla e
Del Pino (2001), Carneiro, Santos e Mdl (2005) e Lima e Silva (2010), elencam
quesitos que costumam ser avaliados com mais afinco durante o processo de
escolha: o uso da contextualizacdo, relagdo com os exames de ingresso no Ensino
Superior, a sequéncia dos conteudos, a linguagem utilizada, a diagramacao, a
relagdo com as diretrizes educacionais e o perfil dos autores, de modo que o livro
didatico possa figurar como um bom guia para que os docentes possam

Pdgina | 2 desenvolver suas atividades.

Em virtude dessa postura de escolha, é possivel inferir que as obras
selecionadas se preocupam, quase que exclusivamente, com o contetdo quimico
e contam com uma vasta quantidade de exercicios, em detrimento de outros
elementos que poderiam contribuir com o processo de ensino e aprendizagem,
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contextualizacdo, interdisciplinaridade e de propostas experimentais (CARNEIRO;
SANTOS; MOL, 2005). Outro ponto importante de ser considerando refere-se ao
fato de que os professores ndo tém se atualizado no mesmo ritmo das obras,
perpetuando o uso daqueles de carater tradicional, dificultando avangos
metodoldgicos na area (LIMA; SILVA, 2010).

As alternativas metodoldgicas sao importantes na medida em que fomentam
0s processos necessarios a transposicao diddtica interna, que tem o papel de
aproximar o conteudo, generalizado pela etapa anterior, ao contexto da pratica
escolar (CHEVALLARD, 1991).

A TEORIA DA TRANSPOSICAO DIDATICA

Na teoria da Transposicdo Didatica de Chevallard (1991), sdo elencados trés
niveis de saber classificados em diferentes grupos sociais que se relacionam com
ele: o saber sabio é produzido pela comunidade cientifica nos centros de
pesquisa e corresponde ao conhecimento mais erudito na area; o saber a ser
ensinado é aquele que figura nos curriculos e nos manuais didaticos, sendo
selecionado pelos representantes do sistema de ensino como politicos e
especialistas; e o saber ensinado é aquele que é mobilizado pela acdo pedagdgica
do professor na comunidade escolar.

Segundo Chevallard (1991), o saber sabio se organiza como sendo algo
constituido apenas na comunidade cientifica. A divulgacdao desse conhecimento
ocorre por meio dos artigos cientificos, dos simpdsios e congressos da drea, nos
quais as comunicagbes sdao feitas com linguagem prépria e com abstragdo
elevada. E nessa etapa, também, que ocorrem as discussdes de teorias
conflitantes. Tendo em vista tais caracteristicas, percebe-se que esse
conhecimento é muito especifico e, ndo raro, ainda sem aplicagdo prdtica na
sociedade. Além disso, ndo é acessivel aos educandos, suscitando a necessidade
da transposicdo didatica externa para determinar quais desses conhecimentos do

saber sabio sdo de relevancia para o ensino em uma determinada comunidade.

A etapa de transposicdo didatica externa é realizada pela noosfera, um
conjunto de representantes notérios de varios setores sociais que tem influéncia
para determinar a selecdo dos conteudos que iram compor o curriculo e os
materiais didaticos. Fazem parte desse grupo os politicos ligados a comisses de
educacdo, representantes de drgdos governamentais referentes a educacdo,
especialistas na drea e demais representantes da sociedade. Esse grupo fara a
selecdo de conteldos relevantes e que tenham relacdo com as praticas sociais de
referéncia naquele contexto (CHEVALLARD, 1991). Tendo em vista que os
curriculos e os livros didaticos tém ampla abrangéncia, eles devem ser
generalizados o suficiente para poderem ser distribuidos. Dessa forma, quando o
saber sdbio é transposto para o saber a ser ensinado, ocorrem o0s processos
apresentados no quadro 1.

Pégina | 3
Quadro 1 - Processos que ocorrem na transposicdo didatica externa

Processo Conceito

Consiste em uma divisdo do conhecimento, escolhendo e

Dessincretizacao . .
¢ delimitando os saberes, abordagem do essencial.
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Processo Conceito

Se destitui de qualquer contexto pessoal e historico, o professor
situa o conteddo no contexto histérico e cientifico do aluno.
Consiste no planejamento dos conteddos nos curriculos e livros
didaticos em uma sequéncia légica.

Despersonalizagdo

Programabilidade

Publicidade Consiste nas relagdes dos conceitos com as fontes de referéncia.

Fonte: Adaptado de Diniz, Simdes Neto e Silva (2015).

Os processos apresentados no quadro 1 tem por objetivo, entdo, tornar o
conteldo generalizado para poder ser aplicado nos mais variados contextos de
ensino e aprendizagem. Tendo consciéncia desse fato, fica claro que o
conhecimento a ser ensinado ainda ndo estd pronto para ser levado aos
educandos, é preciso realizar entdo a proxima etapa, a transposicdo didatica
interna.

Segundo a teoria de Chevallard (1991), as mudancas propostas no ensino do
saber tém por objetivo de tornd-lo acessivel aos alunos. Sendo assim, sdo
preocupacdes desta etapa: a maneira como esse conteudo serd apresentado aos
alunos de forma contextualizada a sua realidade; as adequagdes a linguagem
adequada para cada nivel e o atendimento aos objetivos da disciplina em
questao.

Esta etapa da transposicdo didatica ocorrerd no ambiente interno da escola,
ou seja, em sala de aula, onde o professor utilizard, na maioria das vezes, o livro
didatico como apoio para a preparacao de suas aulas, por isso é necessario
compreender que este recurso é produto da transposicdo didatica externa e
ainda precisa sofrer algumas modificacdes. Na transposicao didatica interna, o
professor tem de exercer o papel principal, com a utilizacdo de sua ferramenta
didatica. Para que isto ocorra da melhor maneira possivel, alguns critérios se
fazem necessarios para que o professor empreenda os processos apresentados

no quadro 2:

Quadro 2 - Processos que ocorrem na transposicao didatica interna

Processo Conceito

Contextualizagdo sdcio-histérico do contetdo a fim de diminuir a
artificialidade e a neutralidade dos conceitos apresentados
Religar o conhecimento fragmentado em uma sequéncia logica
de conteudos que se complementam
Relacionar o conteudo generalizado com o contexto atual como
forma de significacdo dos conteldos generalizados

Fonte: Adaptado de Silva, Silva e Simdes Neto (2017).

Repersonalizagdo

Recontextualizagao

Retemporizacdo

E possivel perceber que, os processos apresentados no quadro 2, tém por
finalidade tornar o saber ensinado préoximo da realidade do educando e
organizado de maneira a ser significativo. E um processo que visa diminuir os
efeitos causados pela transposicdo didatica externa, necessdrios para a
disseminacao dos conhecimentos.

Por fim, como em todos os processos, na transposicdo didatica é possivel
que ocorram erros nos processos apresentados nos quadros 1 e 2. Quando o
saber passa pelas etapas de transposicdo é possivel que haja acréscimos (quando
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o produto da etapa de transposicdo apresenta conceitos a mais que as
referéncias anteriores); supressdes (quando o produto da etapa de transposicdo
apresenta conceitos a menos que as referéncias anteriores); e deformacdo dos
conceitos (quando os conceitos perdem seu sentido original na medida em que
sdo transpostos) e, ainda, na transposicdo didatica interna, onde podem ocorrer
as criacOes didaticas (estratégias que visam melhorar o entendimento do
conceito).

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo avaliar a transposicdo didatica
externa, acerca do tema Misturas, utilizando trés exemplares de livros didaticos
distintos, tendo como livro referéncia, representando o saber sabio, um livro de
Ensino Superior. Além disso, objetiva-se avaliar a transposi¢do interna em uma
escola da rede publica de ensino entrevistando, para tanto, dois professores de
Quimica.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, pois objetiva
descrever os casos de acréscimo, supressdo, deformacdo e criacdo didatica nos
processos de transposicao diddtica externa por meio de pesquisa bibliografica,
para a comparacdo dos livros didaticos com o livro de referéncia, e interna, por
meio dos questionarios direcionados aos professores.

A primeira parte da pesquisa teve como objetivo investigar como ocorre a
transposicao didatica externa, relacionado ao tema Misturas, nos livros que sdo
utilizados nas salas de aulas. Como base para tal investigacdo foi selecionado o
livro de Ensino Superior intitulado “Quimica Geral” (RUSSELL, 1994) como fonte
do saber sdbio. Este livro foi escolhido pela riqueza de seu conteudo e por ser de
um autor de renome, além de ser muito utilizado nos cursos de graduagdo. Em
seguida, foram selecionados trés livros distintos de Ensino Médio, disponiveis nas
escolas em que os professores entrevistados trabalham.

Os elementos observados foram: supressdo (quando um determinado
conteludo é removido durante o processo); acréscimo (quando algum conteudo
ou informacdo é adicionado); deformagdo (quando o saber sofre modificacdes
que o distanciam bastante do saber original) e criagées didaticas (estratégias e
metodologias de abordagem diferenciadas para o contexto escolar).

Na segunda etapa foram realizadas entrevistas com dois professores de
Quimica da rede publica de ensino, a fim de verificar como ocorre a transposicdo
diddtica interna em sala de aula acerca do conteldo de Misturas. Esta entrevista
constitui-se de seis perguntas nas quais o professor deveria descrever como
ocorrem suas aulas e de que maneira é seu planejamento (Quadro 3), as
perguntas foram elaboradas a fim de se relacionarem com os processos da
transposicdo didatica interna (Quadro 2). Antes do comeco das entrevistas, foi
discutido com os professores sobre os conceitos relacionados, a fim de esclarecer

Pagina | 5 : e e
os termos envolvidos na transposicao diddatica externa.

Nas entrevistas, os professores expuseram suas metodologias de ensino e
como elas ocorrem em sala de aula. Posteriormente, possibilitou-se entdo, a
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discussdo acerca das respostas obtidas e uma comparacdo entre as duas
entrevistas.

Quadro 3 — Perguntas realizadas aos professores de Ensino Médio acerca do tema
“Misturas”

Qual seria a melhor forma de planejar uma aula sobre Misturas, em que pode-se
identificar conhecimentos prévios dos alunos e com isso delimitando o conteudo a ser
abordado?

Na abordagem acerca do contetddo “Misturas”, como vocé inicia sua aula? Em que
momento os conhecimentos prévios dos alunos o auxiliam nesta abordagem?

Ao elaborar uma aula acerca do conteudo “Misturas”, qual maneira vocé utiliza para
transpor este conteudo do conhecimento cientifico para a melhor compreensdo do
aluno?

Com relagdo ao conceito de repersonalizagao, citado anteriormente, de que forma vocé
como professor, abordaria o contetdo “Misturas”, no contexto histérico e cientifico dos
alunos nos dias de hoje?

Em suas aulas qual a metodologia utilizada com os alunos que vocé diria ser a melhor
em relagdo ao contetdo “Misturas”? Ha uma sequéncia didatica que vocé segue na
programacao de suas aulas?

Como vocé explicita a importancia do contetdo “Misturas” para levar seus alunos a uma
compreensdo mais ampla? Quais ferramentas pedagdgicas vocé utiliza para concluir que
a aprendizagem foi alcangada?

Fonte: Autoria prépria (2018).

RESULTADOS E DISCUSSOES

O livro de ensino superior utilizado como referéncia e que representa o
saber sabio, foi o “Quimica Geral” (RUSSELL, 1994). Em confronto com o livro
base, foram analisados trés livros do Ensino Médio de Quimica utilizados no
primeiro ano, buscando diferencas entre as obras de acordo com os critérios
supracitados.

O livro “Titulo 1” foi escolhido por conter conceitos claros e objetivos, sendo
eles de facil compreensdo para o aluno. A obra “Titulo 2” foi selecionada porque
os conceitos sao explicados utilizando exemplos relacionados ao cotidiano, com
riqueza de imagens e organizacdo do conteudo. Por fim, o “Titulo 3” chamou a
atencdo pelo fato de que cada tdpico explorado acompanha exemplos e em
seguida exercicios, além dos exercicios de fixacdo no fim de cada capitulo. Com
base nos critérios comparativos entre o livro referéncia e os demais, foi
construido o quadro 4.

Como pode-se observar no quadro 4, ocorreu, de fato, a transposi¢do
didatica externa, pois foi possivel distinguir a diferenca entre o livro que
representa o saber sdbio o qual ndo traz nenhuma imagem, graficos, exercicios
de fixa¢do ou qualquer relagdo com o cotidiano, quando comparado ao de Ensino

Péagina | 6 Lo .
Médio que representa o saber a ser ensinado.
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Quadro 4 - Resultado da andlise dos critérios de transposi¢do didatica externa

Critério Titulo 1 Titulo 2 Titulo 3
Riqueza de conteudo, -
. . Imagens, exemplos do Exercicios de
Acréscimos | imagens e exemplos do s L. o
. cotidiano e exercicios fixacdo
cotidiano
. . Subitem
~ Subitem “Elementos e Subitem “Elementos e "
Supressdes ” ” Elementos e
compostos compostos ”
compostos
Deformagdo N3o possui N3o possui N3o possui

Fonte: Autoria prépria (2018).

Observou-se, também, no quadro 4 que nos livros “Titulo 1”7 e “Titulo 2” os
respectivos autores abordam o contelddo de forma mais contextualizada, com a
utilizacdo de imagens e exemplos do cotidiano, o que pode facilitar a
aprendizagem do aluno. Por outro lado, no livro “Titulo 3” percebe-se que a
abordagem do conteudo é algo mais simplificado, com o uso de poucas imagens
e exemplos do cotidiano; o que o diferencia dos outros livros é o fato de trazer
em cada subtitulo exercicios de fixacdo, além de ter um subitem com exemplos
de substancias.

Com a analise dos livros didaticos, notou-se que hd supressdo do subitem
“Elementos e compostos” em todos os trés em relacdo ao livro tido como
referéncia do saber sabio, o qual somente foi encontrado no livro de ensino
superior utilizado na comparacao. Tal supressdo é bastante significativa ao ensino
de Quimica em relacdo ao conteudo de “Misturas”, pois 0 mesmo estd muito
interligado ao conteldo sendo bastante utilizado em ocorréncias cotidianas e
tecnolégicas, uma vez que ha a retirada deste subitem do livro didatico dificulta a
transposicdo didatica pelo professor, sendo necessdrio o uso de outras
ferramentas didaticas para a melhor compreensao do aluno. Contudo, é possivel
que, por razdo da programabilidade (planejamento dos conteudos nos curriculos
e livros didaticos em uma sequéncia ldgica), esses conteddos tenham sido
deslocados para outra parte do livro.

Ressalta-se por fim, que o livro “Titulo 2” foi o mais completo em relacdo ao
conteudo de “Misturas”, sendo observdvel a preocupacdo do autor em
correlacionar o cotidiano do aluno com o contetudo, sem desfocar do centro
principal da aprendizagem.

Apds finalizada a primeira etapa, realizou-se entdo, a entrevista com dois
professores de Quimica da rede publica de ensino cujas respostas estdo
apresentadas no quadro 5.

Quadro 5 — Transcrigdo das respostas das entrevistas direcionadas aos professores de
Ensino Médio

Questdo ‘ Professor 1 Professor 2
“Através de exemplos que os alunos ja conhegam, “Investigando o
como aglcar em copo de 4dgua. Sendo conhecimento deles sobre
1 interessante fazer uma pergunta para a turma as misturas do cotidiano,
instigando a pensarem e relacionarem seus como agua + sal, dgua +
conhecimentos prévios com o tema de misturas. E amido, agua + éleo, etc.
é interessante pedir exemplos aos alunos, para Abordar os contelidos de
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estao

que eles mesmo relacionem o contelddo com o dia

Professor 1

a dia. E com isso ja pode identificar as dificuldades
e facilidade, delimitando o contetudo.”

Professor 2

misturas homogéneas,
heterogénea, soluto,
solvente, dissolugdo.”

“Como citado anteriormente, iniciaria antes de
tudo com exemplos, exemplos estes que os alunos
ja conhecem, e através deles entraria no
conteudo, de forma que fique facil para o aluno
compreender. A partir da compreensdo ou nao
dos alunos, eu saberia quais suas dificuldades e se
deveria mudar a forma da aula.”

“Investigando se sabem o
que é mistura, exemplo:
café com leite, gelatina,

feijdo e arroz.”

“Através de uma linguagem mais facil, ndo usando
termos dificeis no inicio. Pois seria dificil para que
os alunos conciliassem. “Desaparece”, “sumiu”,
“impressao” “material”, mas sou sempre

cauteloso para usar os termos.”

” u

“Conteudo tedrico sobre o
assunto, utilizando algum
recurso didatico, aula
pratica, relatérios.”

“Daria exemplos de acordo com os dias de hoje,
como um remédio que é de dificil localizagdo, ou
gue até mesmo na sua cidade sé tenha o remédio

liquido, porém foi receitado meio comprimido,
como voce faria para tomar meia gota do médio
liqguido? Sabendo que uma gota do remédio
equivale a um comprimido. Usando o contetdo de
misturas, pegariamos uma gota do medicamento,
diluiriamos ele por completo em um copo d’agua

e beberiamos a metade. Ja que em qualquer mL

da solugdo teria a mesma quantidade.”

“Relacionando o poder do
conhecimento prévio
recebido da familia, pais e
avos que muito se utilizam
dos saberes populares
como peneirar para
separar misturas, ervas que
curam, modo de cozinhar,
conservar alimentos,
misturas perfeitas para
limpeza, etc.”

“Aquela em que esta relacionada com seus
conhecimentos do dia a dia, sendo que existem
inimeros. Gerando uma discussdo sobre o
conteldo, gerando uma atividade didatica através
de conversas sobre o tema.”

“Dinamica com aulas
praticas de materiais
alternativos, realizada em
grupos e manuseada pelos
proprios alunos. Os alunos
devem explicar os
conteudos cientificos que
se relacionam.”

“Além de os alunos conciliarem o contetdo com o
dia a dia, ensinar formas de utilizarem os
conceitos que envolvem misturas. Como por
exemplo uma solugdo homogenia para a retirada
de alguma mancha, ou algo de género. Além de
aulas experimentais, e pelo assunto ser de facil
compreensao pode ser realizado nas salas de aula
mesmo, sé para que os alunos visualizem o que
estd acontecendo. Avalio através de listas de
exercicios, e avaliagdo. Por ser alunos do 1° ano
do ensino médio sdo muitos alunos, fica dificil
analisar o que cada um sabe ou ndo so através da
observagdo.”

“Para situar o aluno em um
conteldo, é necessario
investigar o que ele sabe
sobre o assunto, a partir
dai utiliza-se todos os
meios, aula discursiva,
pratica, pesquisa,
multimidia, seminarios,
etc. O aluno deve ser
avaliado sempre pelo
interesse, participacao,
realizagdo de atividades,
além de provas escrita,
relatdrios, apresentagao de
seminarios, pesquisas.”

Fonte: Autoria propria (2018).
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Observando as respostas a questdo 3, nota-se que o professor 1 utiliza termos
de facil compreensdo para o aluno, ndo empregando termos técnicos, o que
segundo ele dificultaria mais a assimilacdo do aluno, por outro lado o professor 2
aborda o conteudo mais tedrico, porém utiliza recursos didaticos e aulas praticas,
tornando assim uma aprendizagem de facil assimilacdo para o aluno. No caso do
professor 1 percebe-se uma relacdo de supressao em relacao ao livro didatico,
enquanto o processo 2 realiza criagdes didaticas na utilizagao de recursos.

De acordo com a resposta a questdo 4, é possivel perceber que os dois
professores relatam o emprego de exemplos de misturas que os pais ou avds dos
alunos sempre fazem, ainda também situacGes cotidianas em que eles poderiam
utilizar o conteldo de misturas. Percebe-se aqui que nao é claro o conceito de
repersonalizacdo para os professores, pois esse refere-se a colocacdo do
conteddo no seu contexto de producdo e os exemplos citados seriam melhor
relacionados com retemporizagao.

Na questdo 5 o professor nimero 1 utiliza-se de atividades com os alunos
por meio da qual ele ird fornecer discussdes acerca do conteudo, levando o aluno
a uma melhor aprendizagem. Por outro lado, o professor 2 relata que utiliza aulas
experimentais com os alunos com materiais alternativos, através da qual os
alunos realizam em grupos explicando todo o conteudo que aborda a pratica.
N3o foi possivel, por meio das respostas, compreender como o conteudo é
recontextualizado em relacdo aos outros, indicando que as perguntas poderiam
ser melhoradas.

Iy

Por fim, por meio da resposta a questdo 6, observa-se que os dois
professores ressaltam a importancia de mostrar ao aluno em que momento ele
ira utilizar este conhecimento e como ele ird utilizar, indicando recorréncia a
retemporizagdo. Relatam também o uso de aulas experimentais como forma de
aprendizagem para o aluno, assim como também seminarios e recursos didaticos.
No quesito avaliacdo os professores utilizam listas de exercicios e prova escrita.

Em uma anadlise geral das entrevistas, observa-se que os dois professores
explicitam diversas vezes que ndo ha interferéncia direta por eles no conteudo,
repassando apenas o basico que os alunos deverdo aprender. Porém, sabe-se que
o professor automaticamente traz ao saber alguns de seus conhecimentos
pessoais, pois é através disso que se tem a etapa final da transposicdo didatica
em sala de aula. Essa constatacdo nos mostra que o processo de transposicdo
didatica ndo é integralmente entendido pelos professores.

Outra consideracdo a se fazer é em relacdo ao pouco tempo de aula que os
professores possuem em cada turma, segundo Chevallard, (1991), “os objetos de
ensino sdo vitimas do tempo didatico”. Este tempo fard com que o professor se
limite a falar de apenas alguns conceitos, sendo necessario a retirada de alguns
conteudos pelo fato de ndo dar tempo de fazer a abordagem total.

pagina | 9 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nas discussdes apresentadas, percebe-se a grande importancia da
andlise critica de livros didaticos pelo professor nas escolas, ja que esses
materiais sdo os principais recursos utilizados em sala de aula. Sem o cuidado de
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observar e analisar os materiais de forma rigorosa, o professor corre o risco de
passar aos alunos o saber a ser ensinado de forma vaga e de dificil compreensao,
pela falta de didatizacdo ao escolher o material adequado, por exemplo. Ficando
claro que o professor é a peca fundamental para a sociedade, através do seu

ensino, além de que é um dos principais colaboradores para o processo de
transposicao didatica.

Acreditamos que, ao compreender os elementos que permeiam o processo
de transposicdo didatica, os professores percebem a importancia de
compreender os aspectos metodolégicos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem e que busquem aperfeicoamento nesse sentido. Dessa forma, as
escolhas e decisbes, ndo somente na transposicdo didatica, passariam a ser
tomadas de maneira consciente e coerente.

Em trabalhos futuros pretendemos avaliar a transposicdo didatica in loco
com o estudo por meio da observacdo e gravacdo das aulas de Quimica do
contetudo e dos materiais produzidos pelos alunos, com base na andlise de
discurso para, assim, completar o ciclo de transformacdo do conhecimento em
saber sabio a saber efetivamente aprendido, aquele assimilado pelos estudantes.

Pégina | 10
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Investigation of the processes of internal
and external didactic transposition of the
content “mixtures” for high school

ABSTRACT

Didactic transposition is a process by which the knowledge produced in the scientific
scope is transposed to the knowledge built in the classroom. It is a process carried out in
two stages: external and internal. The external refers to the choice, made by a group of
people, of the basic scientific concepts that will be part of the curriculum and textbooks.
This stage is marked by the content generalization and fragmentation for its diffusion. The
internal phase consists in the use of the products obtained on the first step to elaborate
the knowledge destined to the classroom, in order to make it defragmented and
meaningful according to the objectives of the teacher and the students' context. As in all
processes, in didactic transposition can occur interferences as additions, deletions,
deformations and didactic creations. Therefore, it is important to understand how
teachers recognizes this process and uses the textbook with part of it. This study aimed to
verify the interferences of didactic transposition by comparing textbooks in a reference
text and to identify the processes of internal didactic transposition (repersonalization,
recontextualization and retemporization) in interviews with teachers. Regarding the
external stage, it was possible to verify additions, with elements of daily life, and
deletions, which can be explained by programmability. Regarding the internal process, it
was possible to realize that the teachers do not know the concept of didactic transposition
in depth, but still perform the recontextualization and retomporalization. It was not
possible to clearly understand the repersonalization. Thus, it is argued that the
understanding of the concept can help teachers in the critical choice of didactic materials
and intentionality in carrying out the processes of internal didactic transposition.

KEYWORDS: Didactic Transposition. Science teaching. Teaching-learning process.
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