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Editorial do numero 21 da Revista Educacdo & Tecnologia
Educacao e formacéo de professores

Este nimero 21 da Revista Educacdo & Tecnologia, que foi editado no segundo ano da
pandemia da Covid-19, tem como centro as discussdes sobre educacdo e formacdo, no
ensino presencial e no ensino a distancia. A formacao de professores esta vinculada a
mundializacdo da educacdo, a internet e a informatica. Os aportes metodologicos para a
criacdo de cursos e de capacitacdo, bem como os cursos de pos-graduacdo acompanham
as exigéncias institucionais, organizacfes internacionais, bancos e programas de reforma.
H& uma busca pela homogeneizacdo da estrutura educacional, de modo que esta traga
resultados como a reducéo das desigualdades, o crescimento econdmico e a qualidade de
vida. Logo, os investimentos precisam se concentrar na educacdo bésica e na formacao
de professores.

Os artigos aqui selecionados podem contribuir para esta discussdo. O primeiro artigo,
intitulado “A nova era tecnoldgica digital: a idealizacdo de um aplicativo de educacao
ambiental para aparelhos mdveis” discute as relacGes entre as informac6es, educacédo
ambiental, a tecnologia e a cidadania. O segundo artigo, percepcao de professores de
biologia sobre as orientacdes da BNCC acerca da tecnologia, trabalha os desafios das
praticas docentes dos bidlogos tendo como fundamento os conceitos de tecnologia
propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O terceiro artigo aborda o
profissional tutor, que trabalha ao lado do professor, e nem sempre tem esta formacéo. A
“tutoria na educacdo a distancia: perspectivas e desafios” pode ter implicacdes formativas
diversas nas diferentes areas de conhecimento em que o profissional atua. A experiéncia
do educador com jovens e adultos, em situacdo presencial. Pode transformar conceitos.
As méquinas deixam de ser entendidas como inclusdo digital, mas sim como uma
ferramenta colaborativa de producdo escrita. “Experiéncia do educador na era da incluséo
digital com alunos do programa educacéo de jovens e adultos (EJA) na cidade de Juazeiro
- BA: um estudo de caso” trabalha estas questdes e a formacao do pensamento critico. No
quinto artigo, “Representacdes sociais do papel do professor on-line”, o tema é polémico,
sobretudo com o distanciamento social e com as novas func¢des do professor. Como nos
representamos e compreendemos 0 magistério presencial e on-line enquanto professor ou
professora? O sexto artigo apresenta um pesquisa sobre a compreensédo dos professores
sobre as tecnologias de informacgdo e comunicagdo. “A compreensdo de docentes do
ensino médio acerca da implementacdo das TIC no contexto escolar sob o eixo visao do
modelo four in balance” ressalta a importancia de investimentos na capacitacdo docente,
e ndo somente na aquisicdo de equipamentos. “Roberto Mange e o ensino industrial
brasileiro na producdo intelectual do Brasil” trata dos esforgos deste engenheiro e
educador em formar estudantes para 0 momento socioecondémico nacional. O artigo
“Formagcéo de professores e as tecnologias digitais da informagéo e comunicagdo: uma
andlise da literatura” concentra-se no tema da formacéao de professores e os desafios das
tecnologias digitais. “As inovacdes didaticas digitais no &mbito educacional” dialoga com
a formacdo docente a autoria didatica proporcionada pelos recursos tecnoldgicos.
“Formacéo tecnologica: reflexdes a respeito da formacao de professores do curso normal
para utilizacdo de tecnologia” é o décimo artigo, e trata também das relacGes entre a
formacéo e 0 acesso as tecnologias digitais na educacdo. Na sequéncia, o autor trata da
educacdo em ciéncias, suas concepg¢des técnicas que acabam ocultando o sujeito reflexivo
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sobre o saber e o conhecimento. “A questdo do método de pesquisa e a transmissao do
saber na educacdo em ciéncias” precisa estar pressente nos processos formativos. O
décimo segundo artigo, intitulado “Concepcbes dos professores de educacdo fisica
relacionada a formag@o continuada e as novas tecnologias” investiga a formacao docente
a partir de suas atividades no ambiente de trabalho. O artigo final discute as questdes
inclusivas e a de exclusdo no caso da Unica opcéo de ensino remoto. “Inclusdo/ exclusao
digital nas escolas em tempo de pandemia” fala das adequagdes necessarias as instituicoes
de ensino para garantir a continuidade do processo ensino e aprendizagem.

Esperamos que os leitores aproveitem esta leitura proposta.

Os editores
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RESUMO

A educagdo ambiental existente dentro da sociedade, atualmente esté enfraquecida devido
a baixa pratica de costumes sustentaveis e propagacdo de informacdes dessa em meio
social. E, gragas ao mau cuidado com meio ambiente de vivéncia, foi consequéncia o
surgimento de doencas ao longo dos anos, que pdde devastar milhares de populagGes ao
redor do mundo. O objetivo deste trabalho é propor a ideia de um aplicativo para
dispositivos moveis que permita a inser¢do e compartilhamento de informagdes sobre
problemas socioambientais urbanos com o intuito de monitorar 0 meio ambiente dessas
localidades para que esses impactos sejam monitorados e suas solugdes possam ser
observadas e/ou cobradas pelas sociedade. Estudos sobre essas questdes mostram que
solucdes podem ter partida vantajosa através da tecnologia digital. Um aplicativo de
dispositivos moveis com funcdo de monitoramento ajudaria a reduzir impactos
ambientais, além do fato dos préprios cidaddos fazerem esse registro, estimulara neles
praticas de cuidado com seu meio. Ao praticar tais atitudes, poderd reduzir
significativamente os problemas socioambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Meio Ambiente; Problemas Socioambientais.
ABSTRACT

Existing environmental education within society is currently weakened due to the low
practice of sustainable customs and the dissemination of information in the social
environment. And, thanks to the poor care of the living environment, the emergence of
diseases over the years was a consequence, that could devastate the descendants of
families around the world. The objective of this work is to propose the idea of an
application for mobile devices that allows the insertion and sharing of information about
urban socio-environmental problems in order to monitor the environment of these
locations so that these impacts are monitored and their solutions can be observed and/ or
charged by society. Studies on these issues show that solutions can take advantage of
digital technology. A mobile device application with a monitoring function would help
to reduce environmental impacts, in addition to the fact that the citizens themselves make
this record, it will encourage them to take care of their environment. By practicing such
attitudes, you can significantly reduce social and environmental problems.

Keywords: Environmental Education; Environment; Social and Environmental Problems.
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A Educacdo Ambiental se caracteriza por ensinar ao ser humano o equilibrio entre ele e
seu local de vivéncia, promovendo o respeito com todos 0s recursos naturais presentes
naquela determinada area. No Brasil, existem alguns projetos idealizados pelo Ministério
do Meio Ambiente (MMA) com a finalidade de propagar ensinamentos para a populagédo
brasileira, na expectativa de gerar valores, aprendizado e habitos sustentaveis.

O projeto “Salas Verdes” do MMA foi planejado com a finalidade de incentivar a criagao
de locais no estilo de biblioteca, que contenham informacdes sobre educacdo ambiental
para demais visitantes que se interessem em ver. Esses espacos podem ser criados a partir
da iniciativa de qualquer entidade governamental no pais, sendo atualmente salas verdes
registradas em demais universidades federais, secretarias de educacdo, prefeituras
municipais e até mesmo unidades de conservagéo e organizagdes ndo governamentais.

1.1 O IMPACTO DA NEGLIGENCIA

A atual relacdo homem e meio ambiente, ndo esta nada equilibrada, pois, 0 meio ambiente
vem sendo fortemente negligenciado desde o desenvolvimento das industrias, e
consequentemente, vem perdendo sua estabilidade no decorrer dos tempos (CAMPQOS, et
al., 2018, p 51). O consumo desenfreado de recursos naturais em beneficio proprio e Gnico
do ser humano trouxe uma série de problemas ambientais, problemas esses que
juntamente com essa negligéncia, ocasionou no surgimento de doencas que devastaram
populacgdes ao redor do mundo, com algumas ainda se mantendo presentes nos dias atuais
(CAMPOS, et al. 2018, p 51; FREITAS, 2003, p 138), sendo elas provenientes de vetores
advindos do acimulo de lixo em cidades.

Satide e meio ambiente andam juntos. E impossivel uma pessoa se manter saudavel se as
condicBes de vida no seu meio ndo sdo favoraveis (SILVA 2020, p 11). Cidades que
possuem a presenca de um alto indice de polui¢do no ar devido ao elevado nimero de
emissdo de dioxido de carbono, seja por automdveis ou industrias (PORTO, 1998, p 34),
podem causar, por exemplo, doencas respiratorias.

Esse cendrio se faz presente gracas a diversos fatores, mas alguns em especifico sdo os
de determinadas empresas que ndo conseguiram seguir corretamente com cuidados
socioambientais, pois requer uma dedicacdo dobrada ao trabalho, tendo em vista a
constante pressdo em agradar o consumidor no mercado financeiro (TUPY, 2008, p 74),
a atencdo acaba sendo mais direcionada para a producdo do que para a manutencao.
Contudo a culpa ndo é somente das empresas. A falta de pratica sobre habitos mais
sustentaveis também é um problema de cidaddos comuns, pois antes ndo era tdo
trabalhada na sociedade de uma forma que captasse toda atencdo necessaria. Como nao
h& interesse e atencdo das comunidades, ndo ha& também praticas e costumes
desenvolvidos pela mesma, a fim de preservar o meio ambiente (SILVA, 2019, p 17).

1.2 A TECNOLOGIA DIGITAL NA SOCIEDADE EM CONTRIBUICAO PARA O
PROGRESSO DO CONHECIMENTO E DESENVOLVIMENTO.

Atualmente, uma nova era esta surgindo, conhecida como “era digital”, e devido a
presenca constante da tecnologia digital, podemos encontrar uma facilitacdo no controle
de questdes sociais pelo simples fato de possuirmos um aparelho celular em nossas méos.
Um exemplo disso foi a mudanga da carteira de trabalho, saindo de seu modelo fisico
para 0 modelo encontrado digitalmente. Essa questdo ndo credibiliza totalmente a
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existéncia do aparelho celular apenas, mas sim, 0 modo como ele € manuseado para
qualquer finalidade (FREITAS et al., 2014, p 305).

As formas de utilizacdo da tecnologia encontradas pela sociedade s&o diversas, devido
ao facil manuseio, ocorreu um aumento no nimero de idealizadores de softwares e de
funcionalidades que proporcionam uma melhor execucdo em trabalhos, estudos e até
mesmo em formas de entretenimento (COSTA et al., 2019, p 28). Desse modo, € dificil
imaginar a vida sem essa nova tecnologia inserida de agora em diante. Tudo que ja foi e
que esta sendo conquistado, agora depende dela, e suas funcionalidades sé tendem cada
vez mais a ajudar a populagéo a se desenvolver.

Ao observar o interesse das pessoas pelos aparelhos eletronicos, mais especificamente,
0s jovens, esse conhecimento aos poucos esta comegando a ser encontrado em escolas,
induzindo desde cedo o ser humano a ter consciéncia de suas atitudes, por meio de
atividades préticas inseridas no dia a dia do aluno (SANTOS et al., 2020, p 1). Cada vez
mais profissionais da educacdo de diversos campos de estudo se adaptam a essa
tecnologia como aliada, produzindo aplicativos que possam ajudar no desempenho
escolar ao mesmo tempo que geram o entretenimento (COSTA et al., 2019, p 28). Tais
métodos podem consistir na convivéncia harménica com animais, descarte correto de
lixo, ou até mesmo uso de analises ambientais através de aplicativos para monitorar a
localidade mudando assim a rota das coisas e prevenindo varios problemas existentes no
passado.

N&o necessariamente os professores precisam trazer esse recurso para os estudantes. Ha
também a possibilidade dos proprios alunos desenvolverem uma nova forma de estudo,
mas com o devido acompanhamento e mediacdo. Essa préatica de desafio imposto pelo
professor para os alunos, estimula ndo s6 a curiosidade deles em procurar solucGes para
realizar a proposta pedagdgica, mas também gera um impacto positivo no entendimento
do estudante com relacdo ao contetido abordado (EGIDO et al., 2018, p 299).

Todo esse cenario ndo esta afirmando que a utilizacdo tecnoldgica é benéfica somente
para escolas. A utilizacdo dela no meio escolar equivale somente a um pequeno percentual
de todo seu potencial. Outras formas de melhoria estdo nos aplicativos desenvolvidos para
os tdo famosos smartphones (RODRIGUES et al., 2019, p 52). Isso fez surgir novas
possibilidades de trabalho, novas formas de comunicagdo, novos métodos de coleta de
dados, novas maneiras de fazer atendimentos médicos e de realizar pesquisas. Essas
funcionalidades trouxeram consigo um avanco no mercado de trabalho, pois proporciona
as pessoas uma maior visibilidade e contato com a informacdo. (RODRIGUES et al.,
2019, p 52).

Essa forma de contato com a informacdo pode ser encontrada em aplicativos
desenvolvidos com esse propdsito. Na ciéncia cidada é observado uma troca de
informacdes entre pessoas leigas e pesquisadores (MAMEDE et al., 2017, p 154), pois,
dentro dos aplicativos de coleta de dados utilizados pela sociedade existem explicacdes
sobre aquele determinado tema da pesquisa para que o usuario compreenda melhor o
assunto e possa oferecer os resultados para os pesquisadores com mais eficiéncia, gerando
cada dia um aumento em habitos sustentaveis, devido a preocupacdo em enviar esses
dados.
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Além disso, ndo sO pessoas precisaram se adaptar a essa nova realidade do digital, a
prépria tecnologia também sofre inimeras e répidas alteracbes. Desde seu surgimento,
em meados do século XX, foram necessarios anos de estudo e aperfeicoamento para
chegarmos no estado atual, em que falamos sobre nanotecnologia, biotecnologia e
tecnologias de comunicacdo de forma corriqueira. (ALMEIDA et al., 2011, p 136).

O objetivo deste trabalho é propor a ideia de um aplicativo para dispositivos moveis que
permita a insercdo e compartilhamento de informacdes sobre problemas socioambientais
urbanos com o intuito de monitorar o0 meio ambiente dessas localidades para que esses
impactos sejam reduzidos e solucionados.

2 DESENVOLVIMENTO

O trabalho teve uma abordagem qualitativa a partir da analise do problema abordado por
meio de pesquisa bibliografica em artigos de periddicos cientificos que abordaram a
relacdo do homem com o meio ambiente por meio da tecnologia digital. A partir do
diagnostico da questéo e identificacdo dos principais problemas ambientais urbanos, um
aplicativo para dispositivo moével foi idealizado. Devido a alta complexidade de
construcdo de um aplicativo juntamente com um banco de dados, aqui sera mostrado
apenas uma ideia e simulacdo de funcionalidade por meio de fotos ilustrativas criadas a
partir também de um aplicativo para celular chamado “Criar Logotipo”, oferecido por
Splendid App Maker, além de seu logo intitulado “Ambiental” criado a partir do
aplicativo “Canva”. As imagens estdo amostra como sendo a primeira forma que
aplicativo receberia.

Nas regides urbanas o aplicativo intitulado “Ambiental” (Figura 1) seria caracterizado
pelo trabalho em conjunto da ferramenta de mapeamento do Google Maps, sistema de
posicionamento global (GPS) local, e a participacdo de cidaddos ao registrar pontos da
cidade com alguma ocorréncia de um ou mais problemas socioambientais, onde néo
houve a devida atencédo recebida para sua solucao.

O registro pode ser feito de formas bem simples e andnima. Basta ativar o GPS do
dispositivo para que o local seja identificado com precisdo, em seguida, nas ferramentas
de registro, o usuario podera ter acesso a camera para que seja feita a comprovacao visual
do problema (Figura 2). Concluidas essas etapas, basta apenas enviar, e o relato chegara
nos monitores responsaveis pela regido, os dados ficariam armazenados em um banco de
dados para que entidades governamentais e especializadas no problema, responsaveis
pela determinada regido, possam enfim detectar o ocorrido e entrar em a¢do. Uma vez
gue seja da vontade do governante implantar essa nova forma de monitoramento local.
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Figura 1: Logotipo do aplicativo.
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Figura 2: Tela de registro.

O usuario sendo cadastrado ou ndo, podera ter acesso a tela de apresentacdo (Figura 3),
nela conterd informacdes sobre os possiveis problemas ambientais causados pelo homem,
separados pelas seguintes lacunas: “Problemas com lixo ou queimadas”, “Problemas com
animais” e “Problemas com agua”. Essas ao clicar-las apresentara informacgdes sobre
esses tipos de problemas, explicando a gravidade de cada impacto, e 0 usuario podera ter
um melhor entendimento sobre o assunto e saber sobre o que deve registrar.
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Figura 3: Tela inicial do aplicativo.

Além das informagfes de orientagcdo, também estaria amostra estatisticas sobre locais
com mais ou menos registros, mais ou menos problemas encontrados além de problemas
ja solucionados (Figura 4).
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Figura 4: Tela inserida apds a utilizacao do botao “N° de registros ja feitos por regido”.

Apesar do registro ser feito de forma andnima, o usuario so poderia utilizar a ferramenta
de registro (Figura 5) se efetuar seu cadastro no aplicativo, (no botao “login/logout”) pois,
na ferramenta de registro serd necessario algumas permissdes solicitadas para o usuério,
como por exemplo a propria localizacéo, e essas permissdes estariam aceitas apds seu
cadastro.
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Figura 5: Botao que da acesso a tela de registro.

Com o passar dos anos foram surgindo aplicativos que tanto transmitem quanto coletam
informacdes voltados para a resolucdo de questdes socioambientais (LIMA et al., 2020,
p 68095). Agora existiriam outras formas de cuidado com o meio ambiente nos
municipios além de seus respectivos orgdos e instituicdes de preservacdo. Com a
contribuicdo de aplicativos de coleta de dados pode-se fazer a sociedade entender os
problemas ambientais. Cada vez mais as pessoas véo conhecendo-os e os utilizando, mais
0s cuidados ecoldgicos vao crescendo, tornando fécil e prético tanto sua monitoracéo
quanto prevencdo atraves da educacdo coletiva.

Alguns aplicativos voltados para educacdo ambiental ja foram moldados e estdo em uso,
conseguindo atingir uma boa porcentagem no alcance entre as pessoas para sua utilizacao.
Alguns desses consistem em contribuir para solucdo de diversos problemas diferentes,
um deles estd engajado na ecologia de estradas do Brasil, avaliando todos os dias em
tempo real acidentes em estradas envolvendo animais selvagens que sdo atropelados,
sendo ele o Sistema Urubu. O desenvolvimento desse servico promoveu bastante
mudanca desde 2014, onde foi criado um projeto de lei 466/15 aprovado, e trabalha para
reduzir futuros acidentes (CASTRO et al., 2019, p 124).

3 CONCLUSAO

Com o desenvolvimento desses aplicativos tendo como apoiador a ciéncia cidada, a
sociedade agora, ndo so entidades de cuidados ambientais, podem utilizar o GPS para
marcacdo de locais, e por meio desses, ajudar a descobrir possiveis problemas
socioambientais em regides urbanas.

Com essas conquistas alcangadas na eficicia desses softwares desenvolvidos na area de
educacdo ambiental, o aplicativo idealizado ja possui uma boa base informacional para
seu uso. Sua idealizacdo estd voltada para proporcionar uma nova relagao entre o ser
humano e 0 meio em que ele habita, utilizando de suas proprias atitudes para a realizacao
dessa mudanca, com a ajuda de uma ferramenta que estimule tais atitudes ao mesmo
tempo que proporciona aprendizagem.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar o papel da tecnologia na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os desafios para sua incorporacdo na pratica docente de
docentes de Biologia. O estudo envolveu cinco escolas publicas da rede estadual das
cidades de Apiaca, Bom Jesus do Norte - Espirito Santo e Bom jesus do Itabapoana e
Campos dos Goytacazes - Rio de Janeiro no ano de 2018. Como recurso metodoldgico,
buscou-se discutir a no¢éo de tecnologia proposta na BNCC; realizar um mapeamento
dos recursos tecnoldgicos recomendados pela BNCC; investigar a desenvoltura dos
professores com os recursos tecnoldgicos propostos pela BNCC; e compreender a
percepcdo dos professores acerca da tecnologia. Os resultados apontaram que 60% dos
pesquisados demonstraram conhecer a Base, como um documento plural que orienta a
elaboracdo do curriculo; 80% compreende a tecnologia como uma forma de tornar o
ensino mais dinamico; e, na pratica pedagogica ha limitacdes em relacdo ao uso dos
aparatos tecnologico em sala de aula, tanto no que diz respeito a formacao dos professores
quanto a estrutura das escolas.

Palavras-chave: Educacdo. BNCC. Curriculo. Tecnologia. Ensino de Biologia.
ABSTRACT

This work investigated the role of technology in the National Common Curricular Base
(BNCC) and the challenges for its incorporation in the teaching practice of Biology
teachers. The study involved five public schools in the state network of the cities of
Apiaca, Bom Jesus do Norte - Espirito Santo and Bom jesus do Itabapoana and Campos
dos Goytacazes - Rio de Janeiro in 2018. As a methodological resource, we sought to
discuss the notion of technology proposed at BNCC; map the technological resources
recommended by the BNCC; investigate the resourcefulness of teachers with the
technological resources proposed by BNCC; and understand the teachers' perception of
technology. The results showed that 60% of those surveyed demonstrated knowing the
Base, as a plural document that guides the development of the curriculum; 80%
understand technology as a way to make teaching more dynamic; and, in pedagogical
practice there are limitations in relation to the use of technological devices in the
classroom, both with regard to teacher training and the structure of schools.

Keywords: Education. BNCC. Curriculum. Technology. Teaching of Biology.
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1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento plural com forca
de lei que define Conhecimentos e Habilidades do Ensino Basico sendo referéncia
obrigatdria na elaboracdo de curriculos a nivel nacional, os quais todos os alunos de
escolas publicas e privadas devem aprender. O documento objetiva garantir a
aprendizagem de forma inclusiva, igualitaria de qualidade e ao mesmo tempo reduzir as
desigualdades, propondo o pleno desenvolvimento intelectual, fisico, afetivo, social,
simbdlica e moral do estudante. (BRASIL, 2017)

Das diversas mudancas orientadas pela Base, tem-se a articulagéo das tecnologias
nas salas de aula como uma forma de linguagem e comunicacao, bem como a reflexdo,
responsavel e ética no uso de elementos tecnoldgicos. A tecnologia é um elemento que
pode contribuir para transformar a forma de ensinar e aprender. Com o uso de aparatos
tecnoldgicos, o ensino tenderé a ser mais dindmico permitindo uma interagdo mais ampla
entre aluno e professor bem como de aluno para com aluno e destes para com 0 meio
externo (ROCHA, 2008).

A orientacdo proposta pela BNCC leva a reflexdo acerca do curriculo, que pode
ser dindmico e mutavel voltado para a contemporaneidade em relacdo ao uso das novas
tecnologias. As tecnologias mais recentes trazem uma nova forma de interagir com 0s
colegas de sala de aula e com o professor, 0s conhecimentos estdo ao acesso de todos com
uma facilidade e agilidade muito grande. Diante disso torna-se necessario ndo somente
estar “conectado” com o mundo, mas saber de forma critica selecionar e abordar
contetidos de maneira responsavel. O diferencial é a maneira como se utiliza os meios
tecnoldgicos e as variadas midias sociais (MORAN,2006).

Engajar-se numa educacdo que traz real possibilidade dos alunos criar,
compartilhar e aprimorar conhecimentos por meio de novas interacdes tecnoldgicas,
depende muito da visdo que cada professor tem, de sua parcela de responsabilidade
enquanto educador, em um mundo cada vez mais evoluido em técnicas e descobertas.
Neste entendimento o professor tem um grande desafio no seu fazer pedagogico, que
exige formacdes continuadas para atualizacdo de seus conhecimentos. Por outro lado, a
tecnologia ndo substitui a figura do professor, cabendo a este o direcionamento da
utilizacdo destes meios como recursos didaticos, na criacdo e propagacdo do
conhecimento. Nesse contexto, o professor pode assumir mais um papel, que ¢ “[...]
propiciar condi¢Bes para que o aluno aprenda a buscar informagdes e saiba usa-las ao
invés de recebé-las e memoriza-las, esquecendo rapidamente”. (BRITO, 2006, p.76)

Considerando o exposto, as percepg¢des do professor acerca da tecnologia, assume
um papel relevante para compreender sua relacdo com a tecnologia e em que medida ela
esta presente em sua pratica docente. Nesse sentido, este trabalho busca investigar o papel
da tecnologia na BNCC e os desafios para sua incorporacéo na pratica docente.

2 DESENVOLVIMENTO
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Nos métodos de ensino de biologia praticados em muitas nas escolas do Brasil
ainda prevalecem caracteristicas “tradicionais” onde o professor ¢ uma “figura” central
em sala de aula, com um fazer pedagdgico voltado para a reproducdo de saberes. O
quadro-negro aliado a conteudos de livros torna o ensino-aprendizagem mondtono e
insatisfatorio isso faz com que “grande parte do saber cientifico transmitido na escola é
rapidamente esquecida, prevalecendo idéias alternativas ou senso comum bastante

estaveis e resistentes identificados, até mesmo, no seio de estudantes universitarios.”
(MORTIMER, 1996, p. 20)

Quando o professor utiliza somente livros, giz e quadro o ensino ocorre de forma
tradicional, consequentemente, todos os problemas desse tipo de ensino podem
comprometer o processo de desenvolvimento cognitivo, reflexivo e autbnomo do aluno
relacionado ao ensino-aprendizagem. A esse respeito, Sobrinho (2009) nos adverte que

O ensino de Biologia como é tratado em muitas escolas, chega a conclusdo que, muitas
vezes, ha o desenvolvimento das aulas com base meramente nos livros didaticos,
trabalhadas de forma de repasse de conhecimento j& pronto, numa metodologia centrada
no professor, prevalecendo as aulas expositivas, vez ou outra havendo a demonstracéo de
alguns experimentos, com foco mais na memorizagdo do que no desenvolvimento da
aprendizagem. (SOBRINHO, 2009, p. 21)

Uma forma mais atrativa para se ensinar e aprender biologia é associar tecnologias
tradicionais como (microscépios, estereoscéopios, lupas, binoculos, termdmetros,
cronémetros, bussolas, e materiais de laboratdrio) a novos meios de acesso a informacéo
como a internet. Para exemplificar a articulacdo entre tecnologias, sejam elas digitais ou
ndo, e o0 processo de ensino e aprendizagem de biologia, considere o estudo de uma célula.
Ha diversos websites que analisam minuciosamente as estruturas e organelas que
compdem a célula. Entre tantos websites a disposicdo do professor tem-se o Planeta
Biologia que traz videos, jogos, exercicios, aulas, apostilas, textos com resumos, imagens
e infogréfico proprio para estudar ou/e dar aulas. O Sé Biologia é outro portal de educagao
voltado para o ensino de ciéncias e biologia que traz muito materiais como: provas on-
line, curiosidades, jogos, glossarios, noticias e muito mais. E muitos outros sites,
animacoes e simulacdes na area da biologia, podem ser usados em sala de aulas.

De acordo com a BNCC, a area de biologia associada a tecnologia deve
possibilitar ao aluno explorar a cultura cientifica, fazendo dela uma forma de linguagem.
A interacdo biologia/tecnologia deve instigar o aluno a criar, entender e se apropriar de
conceitos que sdo mais comuns no meio cientifico e que, no entanto, fazem parte da
contemporaneidade. Segundo orientacdo da Base, para a area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, 0 ensino essencial é capaz de desenvolver competéncia cognitiva,
comunicativa, pessoal e social tornando o estudante autdbnomo no enfrentamento de
situacOes problemas. As tematicas proposta pela Base na Biologia sdo: Matéria e Energia,
Vida e Evolucédo e Terra e Universo. Além do aprofundamento nestes temas espera-se
que o estudante seja capaz de disseminar informacdes através de linguagens tecnologicas,
por meio de diferentes midias mas sempre com responsabilidade e ética. Neste contexto
é importante que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) estejam presentes
e articuladas no processo de ensino aprendizagem. (BRASIL, 2017)
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E fato que a ciéncia esta presente no cotidiano dos alunos através de anincios em
jornais, em sites na internet, ou por meio de noticias relacionadas a teste de DNA, uso de
transgénicos, clonagem animal e humanas e suas implicacBes éticas. Sendo assim é
natural que ao chegar na sala de aula, os estudantes exponham uma opinido formada em
relagdo aos mais variados temas cientificos e na maioria das vezes baseado no senso
comum da sociedade em que vivem. Neste momento, 0 professor pode atuar como
“mediador” desmistificando o conhecimento popular e direcionando para o saber
cientifico através de observacdo, problematizacdo, formulacdo da hipdtese,
experimentacao e apresentacdo das teorias.

Em relacdo as praticas em laboratdério com o uso de aparatos tecnoldgicos,
percebe-se a poténcia desse recurso em promover um ensino aprendizado mais dinamico
e proveitoso. Essa metodologia acaba por tornar o ensino mais dindmico, conexo,
contemporaneo e atrativo levando o estudante a refletir e raciocinar de forma critica
relacionando corretamente conhecimentos adquiridos a novos saberes. A escola deve
preparar 0s alunos a tornarem-se aptos na utilizacdo dos conhecimentos adquiridos de
forma eficiente, sempre confrontando com a realidade que os cerca. Tendo entendimento
que o saber é mutavel e que o mesmo pode interferir nessas mudancas (CASTELO, 1985)

No ensino de biologia, a Base orienta o aprofundamento conceitual nas teméticas
Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo considerados essenciais para
desenvolvimento e mobilizacdo de competéncias cognitivas, comunicativas e pessoais
dos alunos na resolucdo de problemas e tomadas de decisdes. A Base do Ensino Médio
assim como a da Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental orienta para a educacao
integral por meio de competéncias gerais, a fim de que, cada aluno possa ter acesso a
aprendizagens essenciais. Ela estd organizada por areas do conhecimento as quais s&o:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematicas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As competéncias devem se articular a habilidades para que o objetivo da
aprendizagem essencial seja alcancada pelos estudantes de todo o Brasil. S&o dez as
competéncias gerais as quais devem ser incorporadas na elaboracdo dos curriculos de
escolas publicas e privadas de todo o Brasil, a primeira valoriza o conhecimento
historicamente construido; a segunda refere-se a instigar nos alunos um olhar critico e
criativo dentro de conhecimentos cientificos; a terceira traz a valorizacdo de variadas
manifestacdes artisticas e culturais tanto locais quanto mundiais; a quarta fala da forma
de comunicacdo usando as linguagens verbal, corporal, visual, sonora e “digital” e através
de conhecimentos da matematica, cientificos e linguagens artisticas; a quinta fala da
insercdo da tecnologia na educacdo e que esta seja usada de forma critica e responsavel
dentro e fora da escola, e que por meio da cultura digital possa se resolver problemas e
que haja criatividade e autonomia; a sexta aborda a diversidade de saberes e vivéncias
culturais; a sétima fala da argumentagéo acerca da consciéncia socioambiental, consumo
responsavel, e recursos humanos com ética; a oitava aborda o autoconhecimento de forma
critica; a nona refere-se ao respeito ao proximo e por fim a décima competéncia geral fala
do exercicio da cidadania por meio de principios éticos, solidarios, sustentavel, inclusivo
e democratico.

3 METODOLOGIA
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Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, que buscou o entendimento
de professores de biologia acerca de aparatos tecnologico para 0 processo de ensino-
aprendizagem da disciplina no ensino médio com base nas orientacdes da BNCC. Foram
entrevistados professores de biologia de 05 escolas da rede publica nos municipios de
Apiaca, Bom Jesus do Norte/Espirito Santo e Bom Jesus do Itabapoana e Campos dos
Goytacazes/Rio de Janeiro.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionario
semiestruturado com 21 questdes, relacionadas a identificacdo, formacgéo, experiéncia
profissional do professor, bem como questfes de multipla escolha relacionadas a: BNCC,
recursos tecnologicos, relacdo do professor com recursos digitais e uma questdo
discursiva para que o professor se posicione acerca do papel que a tecnologia assume na
biologia e no seu ensino

As respostas do questionario foram tabuladas e sintetizadas em gréaficos a fim de
realizarmos uma reflexdo sobre o papel da tecnologia na pratica dos professores de
biologia pelos professores das escolas pesquisadas.

4 RESULTADOS

Em relacdo a identificacdo, constatamos que todos o0s entrevistados eram
mulheres, cuja idade ultrapassa os trinta anos. Na categoria de formacgdo académica,
identificamos que todas as professoras s@o licenciadas em biologia. Com destaque para
duas professoras que sdo mestres, uma em Cogni¢do e Linguagem e a outra ndo
especificou. Duas sdo pds graduadas, uma em Anatomia Funcional e a outra também néo
especificou. Havia também, uma professora que esta cursando uma pds-graduacao.

Referente a experiéncia profissional, 80% das pesquisadas declararam ter mais de
10 anos de atuacdo no magistério. A experiéncia profissional passa a integrar 0s outros
saberes do professor tornando-o apto a lidar com as situacGes mais adversas no seu dia a
dia na area da educacdo. Tais experiéncias o prepara para uma competéncia profissional
que o leva a praticas e decisfes pedagdgicas importantes.

As professoras pesquisadas foram questionadas se tinham conhecimento acerca
da BNCC. Verificou-se que 60% demonstraram conhecer o que é a Base, e 80%
demonstraram conhecimento acerca das orientacfes da Base para a biologia. Houve
destaque para aprofundamento conceitual nas tematicas Matéria e Energia, Vida e
Evolucéo e Terra e Universo os quais sdo considerados essenciais para desenvolvimento
e mobilizagdo de competéncias cognitivas, comunicativas e pessoais dos alunos na
resolucéo de problemas e tomadas de decisdes.

Ao serem guestionados de que maneira a tecnologia esta relacionada a BNCC de
biologia, 80% demonstraram que compreender a biologia, por meio de tecnologia
possibilita a resolugdo de situagOes-problemas e ajuda a avaliar aplicacbes de
conhecimentos cientificos e suas implicagdes no mundo. O aluno passa a ter mais
autonomia podendo estar interligado através das midias sociais e a realidade dentro de
sua sala de aula com novas descobertas cientificas no mundo, passando as aulas a serem
mais dindmica e contextualizada. O professor passa a ser visto como o mediador
auxiliando por meio de praticas pedagdgicas integrada ao ensino biologia/tecnologia de
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tal maneira que o discente venha a ter consciéncia da responsabilidade e ética que precisa
fundamentar o seu aprendizado.

Referente aos aparatos digitais usados pelos professores na realizagdo das aulas,
observa-se no gréfico da figura 1 que o Data show e a TV/Video séo 0s recursos mais
usados nas aulas de biologia nas escolas pesquisadas.

Figura 1: Recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula de biologia

Recursos tecnologicos

outros

Smatphones 0%

17% ==

Lab. De Inform
0%

Retroprojetor
8%

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

Observa-se que o laboratério de informatica ndo é utilizado e a internet pouca
acessada, o que é um fator preocupante, visto que sd0 meios comuns para 0 acesso do
estudante a diversos recursos. O retroprojetor também foi pouco mencionado, o que
indica que esta perdendo espaco para o data show. O smartphone aparece com uma
porcentagem de uso de 17%, se levarmos em consideracdo que, nos dias atuais, € um
recurso muito difundido entre os estudantes, o percentual foi baixo.

Pode-se perceber que embora os professores compreendam a importancia da
integracdo das TIC ao ensino de biologia e estejam cientes da orientacdo da Base, ndo é
0 que ocorre na pratica pedagogica das pesquisadas. O desafio € romper com o0
tradicionalismo na forma de saber-fazer o ensino-aprendizagem contemporaneo, pois
90% das escolas visitadas possui um laboratorio de informatica e estdio em bom
funcionamento e, no entanto, ndo ¢ utilizado. MORAN (2013) nos alerta que “Os alunos
estdo prontos para a multimidia, os professores, em geral, ndo. Os professores sentem
cada vez mais claro o descompasso no dominio das tecnologias e, em geral, tentam
segurar 0 maximo que podem, fazendo pequenas concessdes, sem mudar o essencial.”(
Idem, p. 89-90)

Em relacdo ao uso da internet nas aulas de biologia constatamos que somente 17% a
utilizam. Quando questionados se utilizam recursos tecnoldgicos tradicionais como
microscopio oOptico, bindculos, estereoscdpio, materiais de laboratério e crondmetros
constatou-se que tais recursos sdo pouco usados no ensino de biologia. Verificou-se que
somente duas professoras fazem uso de microscépio e crondmetro respectivamente em
suas aulas.
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No decorrer da aplicacdo do questionario e diante das respostas das professoras
observou-se que o desafio também encontra-se na estrutura da escola, pois somente 20%
dos professores declararam haver aparatos tecnoldgicos tradicionais em bom estado de
uso nas escolas. Ao serem questionados se possuem dificuldade de usar:
Computador/Notebook, Data show e Lousa Digital a maioria respondeu ndo ter nenhuma
dificuldade. Também foi questionado o tipo de aparatos tecnoldgicos que as professoras
possuiam. Foi constatado que todos tinham celular, 80% notebook, 20% tablet e 20%
computador desktop

Percebe-se que as professoras possuem acesso a equipamentos portateis como
celulares e notebooks, estando elas conectadas ao mundo digital no seu dia a dia. O que
tange a relacdo com o aparelho de celular, foi constatado que 30% utilizam o aparelho em
sala de aula para trabalho de pesquisa. Em relacdo aos lugares que as pesquisadas tém
acesso a internet. Tem-se que 90% delas tém um entendimento que a tecnologia é todo
tipo de criacdo que possibilita a humanidade realizar novas descobertas e construir novos
conhecimentos.

Percebe-se que o telefone celular tornou-se parte da rotina da humanidade e nota-
se que nao é diferente entre as professoras, pois além de portatil traz diversas utilidades
ligados a internet que facilita a comunicacdo. J& o notebook é mais presente do que o
computador de mesa provavelmente em virtude da sua portabilidade, ou seja, ocupa
pouco espaco, € leve e tem precos acessiveis. Os tablets também aparecem como aparatos
tecnoldgicos de propriedade e uso das docentes. O notebook € um computador leve,
barato, com teclas e telas menores porém perdeu muito espa¢o com surgimento de tablets
e ultrabooks. Os ultrabooks sdo ultrafinos, leves, mais caros e sdo excelentes para
trabalhos no Office.

Ao serem questionadas como a tecnologia esta inserida na escola notou-se que
20% das professoras entendem nao haver nenhum tipo de tecnologia em sua escola, uma
vez que associam tecnologia a maquinas digitais que processam recursos audiovisuais
como (computadores, notebooks, entre outros). E 20% das professoras indicaram que as
TIC despertam curiosidades e promovem a criatividade dos alunos uma vez que.

[...]Ja novidade, esta realmente no fato de que as Tics digitais permite criar ambientes que
integram os sistemas semioticos conhecidos e ampliam até os limites inimaginaveis a
capacidade humana de (re) apresentar, processar, transmitir e compartilhar grandes
quantidades de informacdes com cada vez menos limitacGes de espaco e de tempo, de
forma quase instantdnea e com um cisto econdmico cada vez menor. (COLL E
MONEREO, 2010, p. 76)

Cerca de 90% indicaram resisténcia em integrar a tecnologia nas aulas. O alto
indice indica que ainda ¢ muito forte a influéncia da “velha” forma de ensinar, quadro,
giz e livros. Inserir as tecnologias digitais no cotidiano escolar vai muito além da
existéncia de um laboratério de informatica, requer envolvimento e interesse do
professor, que precisa saber fazer uso de plataformas, games educativos, videos, blogs e
outros recursos.

As professoras pesquisadas foram convidadas a comentarem acerca do papel que
a tecnologia assume na biologia e no ensino de biologia. A Professora 1 disse que “Na
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atualidade existe um exagero de informacdes visuais nos celulares e seus aplicativos, no
entanto, o professor possui pouco ou nenhum recurso audiovisual para chamar a atengéo
dos alunos e tornar a aula mais atrativa.” Compreende-Se que a professora em questdo
reconhece a diversidade de aplicativos, fungdes e ferramentas do celular, no entanto,
desconhece de que forma esses recursos podem contribuir nas aulas de biologia. Este fato
leva a entender que embora os aplicativos estejam ao alcance das professoras e estudantes,
ainda é preciso investir na formagdo dos docentes com o fim da utilizacdo dos aparatos
tecnoldgicos na educacdo. Uma professora indicou que o papel da tecnologia é ampliar o
conhecimento, visto que,

Os avancgos tecnologicos estdo sendo utilizados praticamente por todos os ramos do
conhecimento. As descobertas sdo extremamente rapidas e estdo a nossa disposi¢cao com
uma velocidade nunca antes imaginada. A Internet, os canais de televisdo a cabo e aberta,
o0s recursos de multimidia estdo presentes e disponiveis na sociedade. Estamos sempre a
um passo de qualguer novidade. Em contrapartida, a realidade mundial faz com que
nossos alunos estejam cada vez mais informados, atualizados, e participantes deste
mundo globalizado. (KALINKE, 1999, p. 15).

Observamos que o papel da tecnologia foi exemplificado por meio dos recursos
tecnoldgicos. Outra professora indicou que vé a tecnologia nas aulas de biologia por meio
do uso de sites interessantes educativos. Os sites de biologia sdo bibliotecas, em virtude
da quantidade e diversidade de recursos, como videos, exercicios, livros, blogs, jogos
dentre outros. Outro aspecto levantado foi a magnitude que a tecnologia assume na vida
e as possibilidades tecnoldgicas que a humanidade ainda descobrird. A professora
comparou o potencial de desenvolvimento tecnoldgico a vida. Segundo a professora, a
tecnologia “Assume um grande papel onde a vida e o meio ambiente podem ser
observados e estudados de forma como até 0 momento nao foram.” A tecnologia trouxe
muitas mudancas para a sociedade e seja em casa, N0 campo, nas industrias e nas escolas.
A forma de se comunicar, de interagir e de compartilhar as informacGes estdo cada vez
mais rapidas e acessivel a todos. A tecnologia ja é parte do contexto da sociedade e nao
tem como a escola ficar a margem dessas mudangas (KALINKE, 1999, p. 15).

Uma professora nos alertou acerca do fato aparentemente difuso e desordenado
do conhecimento com o uso das tecnologias ao indicar que “Utilizar as TIC na escola
seria muito importante porém tenho visto os alunos muito sem foco na matéria quando
tém a oportunidade de usar o celular em sala de aula para pesquisar sobre um tema. Por
outro lado, utilizar uma videoaula, ou um tutorial chama muito a atencdo e motiva 0s
alunos. Ademais ao verem um video, por exemplo, estdo usando varias vias sensoriais
para a promocdo da aprendizagem. (Via auditiva, visual, e as emogdes que podem ser
influenciadas como video)”. Esse fato pode estar relacionado aos hipertextos (textos
dentro de textos), onde os alunos utilizam leituras néo lineares saindo do foco do tema
principal. Uma solucéo seria a mediacdo do proprio professor. Para um direcionando na
utilizagdo destes.

Quando questionados sobre o que consideram interessante utilizar em sala de aula,
dos itens que Ihes foram apresentados, obteve-se o seguinte resultado: 50% considera
interessante, utilizar de sites, videos e videoaulas; 40% jogos digitais e 10% relatos
multimidiaticos. A BNCC traz um conjunto de recursos que podem ser articulados com
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areas do conhecimento para favorecer a criatividade e interacdo nas aulas. Dentre os
recursos destacamos o uso do laboratério que demanda observacdo, experimentacdo e
producdo facilitando a comunicagdo. Além disso h& outros recursos, midias como
quadrinhos, fanzine, cineclube, fandom, imprensa, plataformas digitais, canais de
comunicacdo, paginas eletronicas/sites, prototipos, videoarte, cinema, fotografia, slam e
outros (BRASIL, 2018)

As pesquisadas ao serem guestionadas sobre alguns recursos abordados na BNCC,
demonstraram desconhecimento. Os resultados demonstram que 40% ndo conheciam
Fanzine, 10% jogos digitais, 20% relato multimidiatico, 30% machinima, 10% tutorial e
10% meme. Estes resultados dao indicios que as praticas pedagogicas estdo postas de tal
forma que o professor e o aluno ja tém o papel pré definido ndo havendo espaco para
novas formas de ensinar e aprender. O professor pode buscar alternativas para promover
uma maior interacdo e desenvolvimento cognitivo e critico de seus alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou compreender a percep¢do dos professores de biologia
sobre as orientacfes da BNCC acerca da tecnologia. Nesse propdsito o objetivo foi
investigar o papel da tecnologia na BNCC e os desafios para sua incorporagédo na préatica
docente. Partindo desse objetivo procurou-se especificar uma discussao sobre a nogédo de
tecnologia proposta na Base na area de biologia; Mapear os recursos tecnologicos
recomendados pelo documento na biologia; investigar a familiarizacdo dos recursos
tecnoldgicos propostos pela BNCC aos professores que atuam na area de biologia e, por
fim, compreender a percepcdo dos professores de biologia acerca da tecnologia.

Para a realizacdo do trabalho, foram aplicados questionarios semiestruturados em
05 escolas com professores de biologia. Constatou que todas eram professoras. Das
pesquisadas 80% tem mais de 10 anos de atuacdo no magistério, sdo licenciadas em
biologia, duas sdo mestres, duas tem pds-graduacao e uma esta cursando pos-graduacao.

Durante a analise de dados, foi possivel concluir que as professoras de biologia
estdo cientes das orientagdes da Base quanto a integracdo da tecnologia as praticas
pedagdgicas. A tecnologia na educacdo tem um papel importante trazendo para a escola
maior interacdo com a sociedade e, a0 mesmo tempo, tornando o ensino mais dindmico e
flexivel. No entanto, com base nos resultados obtidos, as TDIC ainda encontram barreiras
para se tornarem uma realidade nas aulas. Ha necessidade de infraestrutura adequada nas
escolas para uso de tecnologias, embora o percentual da pesquisa tenha sido pequeno, foi
possivel perceber que ha um déficit em relacdo a presenca de tecnologias tradicionais e
modernas nas escolas. Além disso, ha resisténcia dos docentes em assumir uma postura
criativa e investigativa, visto que suas praticas estdo enraizadas no ensino com
caracteristica tradicional, com uso continuado de giz, quadro e livro didatico.

Esses resultados, nos alerta para repensar essas praticas. Ha necessidade de
investimento em uma preparacdo continua dos profissionais da educacéo para que estes
venham exercitar o saber-fazer pedagdgico. A tecnologia de acordo com a Base deve ser
parte integrante no ensino trazendo uma nova forma de linguagem e comunicagéo,
auxiliando na resolucdo de situagdes-problemas e conectando com o mundo. Constatamos
gue 80% das pesquisadas tém esse entendimento. Embora exista esse entendimento por
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parte das pesquisadas, ainda constatou-se que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
tradicionais e modernos nas suas aulas é insignificante, pois os resultados apontaram que
8% usam retroprojetor, 17% utiliza o smartphone, 17% internet, 25% TV/Video, 33%
data show e somente 10% usa aparatos tradicionais como microscopio 6tico e crondmetro
nas suas aulas. Esse é um resultado preocupante.

E importante destacar que o laboratorio de informatica, em bom estado, é
subutilizado em 90% das escolas visto que ndo sdo utilizados nas aulas de biologia das
pesquisadas. Isso demonstra que embora as professoras tenham conhecimento da
necessidade e importancia que as TDIC tem na vida social dos alunos e nas comunidades,
ainda, ndo conseguiram incorpora-la em sua pratica pedagogica. E a proposta da Base ¢é
justamente fazer com que haja essa articulagdo entre curriculo e pratica.

No que diz respeito a familiarizacdo dos professores com as TDIC propostos pela
Base concluiu-se que 40% n&o conheciam Fanzine, 10% jogos digitais, 20% relato
multimidiatico, 30% machinima, 10% tutorial e 10% meme. Em relacdo a percepgdo que
a tecnologia assume na biologia e no ensino de biologia a maioria entende que é
importante e pode ser realizado por recursos mididticos como sites interessantes e
educativos, videos, videoaulas e jogos. No entanto, esse estudo revelou as orientacGes da
Base, de articulacdo dos meios tecnolégicos as areas de conhecimento sera um desafio
em virtudes de barreiras fisicas e humanas.

E importante observar que a geracdo atual nasceu depois da criagdo da internet e
possui intimidade com os meios digitais e isso deve ser considerado pela escola. Em
relacdo as pesquisadas, todas tém aparatos tecnoldgicos de uso pessoal como celulares,
notebooks e tablets, no entanto, a maioria utiliza esses recursos apenas de forma particular
ndo os integrando as suas aulas.

As tecnologias constituem uma linguagem e visdo de mundo contemporanea e
interferem de forma positiva na maneira de se comunicar e interagir dentro e fora das
escolas. Por fim, conclui-se que € preciso refletir sobre a forma que a BNCC pode
contribuir para que os profissionais da educacdo usem de forma eficiente as tecnologias
em suas praticas pedagogicas.
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RESUMO

O tutor possui papel importante no processo de ensino e aprendizagem na modalidade de
ensino a distancia. No entanto, os tutores de esbarram em diversos desafios durante sua
trajetdria. Dessa forma, o objetivo com esse trabalho foi avaliar as perspectivas e 0s
desafios dos tutores na atuacdo em cursos de ensino a distancia. Foi possivel constatar
que os desafios que permeiam a profissdo sdo muitos e compreendem em grande parte
razdes de ordem técnica e de formacdo. Além dessas questdes encontra-se a baixa
valorizacdo dos profissionais, que acarreta em duplas ou triplas jornadas, fazendo com
que a qualidade da atuacao dos tutores caia afetando de forma direta o desempenho dos
estudantes no curso. Entende-se também, que a area de atuacdo pode se configurar em
um desafio a mais para os tutores, principalmente os que atuam na area de ciéncias exatas.

Palavras-chave: Tutor de distancia. Mediacdo pedagdgica. Ensino a distancia.

ABSTRACT

The tutor has an important role in the teaching and learning process in the distance
learning modality. However, tutors encounter several challenges during their journey.
Thus, the objective of this work was evaluated as perspectives and challenges for teachers
to practice in distance courses. It was possible to see that the challenges that lead to the
profession are many and to understand in large part the reasons for technical and training.
In addition to these issues, you find a low valuation of professionals, who perform double
or triple journeys, causing the quality of the teachers' performance to fall affecting the
direct form or performance of students in the course. It is also evident that the area of
activity may represent an additional challenge for teachers, especially those working in
the area of exact sciences.

Keywords: Distance tutor. Pedagogical mediation. Distance learning.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa apresentar um estudo sobre as perspectivas e os desafios dos tutores no
ensino a distancia. O interesse por essa tematica decorre da minha experiéncia como
discente em cursos na modalidade a distancia, bem como minha percepcéo em relagéo a
importancia do tutor como mediador do processo de ensino e aprendizagem na
modalidade de ensino a distancia.

No Brasil, a educacéo a distancia (EaD) é caracterizada no decreto n. 9.057 de 25 de maio
de 2017 como:

Modalidade educacional na qual a mediacéao didatico-pedagdgica nos processos de ensino
e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacédo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017).

De acordo com o Censo da Educacdo Superior, no ano de 2017 o nimero de cursos
superiores na modalidade a distancia foi de 2.108 cursos, um aumento de 446 cursos em
relacdo ao ano de 2016 (INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONALIS,
2019). Em relacdo ao numero de matriculas, o aumento foi de aproximadamente 222 mil
matriculas.

O perfil dos estudantes matriculados em cursos superiores EaD é diferente do perfil no
ensino presencial. O publico em EaD constitui em grande parte por mulheres e o grau
académico mais procurado é a licenciatura (INEP, 2019). Essas informacGes s&o
importantes para que se criem estratégias de atuacdo de modo que as instituicbes de EaD
voltem suas grades curriculares e cursos para atender a demanda, visando melhorar a
qualidade de ensino com base na realidade dos estudantes.

Alguns autores ainda destacam que o publico na EaD em grande parte possui cinco a dez
anos a mais do que os de educagdo presencial, sdo casados e muitas vezes com filhos
(PEREZ, PEREZ, 2017). Dessa forma, entende-se que as dificuldades dos estudantes na
modalidade de EaD tendem a ser maiores do que a de estudantes do ensino presencial.
Sendo assim, 0s inconvenientes pessoais desse publico podem vir a se configurar
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justificativa para fazer crescer os indices de evasdo de cursos em propor¢do maior do que
de estudantes que frequentam de forma presencial a universidade.

No ensino presencial, a falta de motivacdo muitas vezes é contornada pelo convivio diério
com colegas e com o proprio ambiente escolar, o que ndo ocorre na modalidade EaD. O
que torna necessario a criacao de recursos didatico-pedagdgicos universitarios presenciais
que busque maneiras de desestimular a evasdo escolar, destacando a importancia da
convivéncia socioestudantil, e da multiplicacdo de saberes e conhecimentos provenientes
das discussdes em sala de aula.

Dentro desse cenério, € de suma importancia que os profissionais envolvidos na EaD
recorram aos recursos mididticos e digitais para facilitar e estimular o ensino e a
aprendizagem.. E considerando o papel de cada profissional envolvido, dos docentes, dos
técnicos, dos funcionérios administrativos, dentre outros, os tutores EaD exercem papeis
articuladores pela responsabilidade profissional e, em parte, pela manutencdo e
atualizacdo dos conhecimentos dos estudantes nas disciplinas, visto que sdo o0s
profissionais que possuem contato virtual direto com os estudantes.

Vale destacar que o tutor tem papel de destaque na educagdo a distdncia. O tutor “¢
responsavel por acompanhar os estudantes seja pela frequéncia nas discussoes, entrega
de atividades bem como sanar dividas” (GONCALVES et al., 2018, p. 72). Para Perez e
Perez (2017), o tutor deve ir além de apenas mediar e facilitar o aprendizado, é preciso
que o tutor atue como incentivador.

No entanto, cabe destacar que o tutor € um docente que atua na funcédo de tutoria, e que
ndo deve ser visto como simples animador, monitor ou repassador de pacotes
instrucionais (SAFANELLLI et al., 2019). Dessa forma, apesar de ter papel fundamental
na percepcdo dos estudantes em relacdo ao curso, os tutores sdo professores e precisam
de conhecimentos técnicos, de conteido e pedagdgicos para obter éxito em sua atuacao.

Com base no exposto, o presente estudo tem como objetivo avaliar as perspectivas e 0s
desafios que tutores encontram em sua trajetoria.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA TUTORIA A DISTANCIA

A funcdo de tutor tem visibilidade na educacdo a distancia. O tutor “é responsavel por
acompanhar os estudantes seja pela frequéncia nas discussdes, entrega de atividades bem
como sanar davidas” (GONCALVES et al., 2018, p. 72). Ainda de acordo com os autores
em estudo avaliando cursos a distancia ficou comprovado que existe correlagdo linear
entre a interacdo e as notas dos discentes. Dessa forma, percebe-se a importancia dos
tutores no desempenho dos estudantes em cursos a distancia.

Além de atuar como facilitador e mediador o tutor deve ainda atuar como incentivador.
Alguns autores destacam ainda a atuacéao de tutor seguindo o estilo coach, acompanhando
todo o desenvolvimento do aluno (Perez, Perez, 2017). Na literatura o termo tutoria ainda
gera certo desconforto, como pode ser visto a seguir:
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A tutoria constitui um dos termos mais controversos da modalidade de educacdo a
distancia, tanto na sua terminologia (abarcando concepcdes diversificadas) quanto nas
suas funcbes e competéncias (que sdo variadas e até contraditorias, dependendo da
proposta pedagdgica do curso e da concepcao de tutoria adotada). (MILL, 2012, p. 320).

Direcionar o tutor para atividades que nio sdo da docéncia acaba por “obscurecer a fungao
pedagogica dos tutores” (ARRUDA, PEREIRA, 2020). Percebe-se que apesar da
importancia, o tutor além de ndo ter sua profissdo regulamentada ainda possui desafios
dentro das institui¢des, as quais muitas vezes ndo especificam a fungéo do tutor, fazendo
com que 0 mesmo seja visto ndo como mediador e facilitador da aprendizagem, mas
apenas como mero espectador responsdvel apenas por sanar duvidas especificas de
cronograma do curso e/ou de acesso aos conteldos.

Na educacdo a distancia € necessario que o docente tutor atue como mediador do
conhecimento, interagindo com os discentes, estabelecendo dialogos que favorecam o
processo de ensino e aprendizagem (KOEHLER, CARVALHO, 2012). Sendo assim, é
preciso haja uma interacdo constante e mutua entre professores, tutores e estudantes para
que os estudantes consigam aprender de forma efetiva.

A interacdo entre os atores envolvidos na educacao a distancia é primordial para evitar a
perda de qualidade e a evasao nos cursos a distancia (NUNES et al., 2018). Considerando
a interagéo direta com os estudantes, os docentes tutores desempenham papel primordial,
visto que sdo eles que atuam diretamente em contato com os estudantes. Sendo assim, é
evidente que o tutor possui papel importante dentro do processo de ensino e aprendizagem
na modalidade de educacdo a distancia.

Para que a interacao entre tutores e estudantes ocorra, € preciso que o tutor tenha formacao
e conhecimentos especificos, bem como os estudantes também precisam ter
conhecimentos para que facam uso adequado das formas de interacdo que as instituicdes
oferecem. Para Nunes et al. (2018, p. 882), os estudantes precisam ter “dominio das
ferramentas sincronas e assincronas para acessar 0s materiais, internet com velocidade e
facilidade, equipamentos mais modernos”. No entanto, nem sempre isso € possivel, pois,
depende de uma série de fatores especificos de cada aluno e a realidade dos estudantes de
cursos a distancia séo diversas.

Portanto, um dos desafios encontrados na interacdo entre tutor e aluno é a falta de
estrutura e acesso por parte dos proprios estudantes, o que dificulta o processo de ensino
aprendizagem. Essas dificuldades sdo ainda intensificadas quando pensamos em
estudantes que cursam disciplinas de exatas, visto que 0s mesmos ndo possuem a mesma
autonomia que estudantes de cursos mais tedricos, pois, precisam de suporte constante.
Sendo assim, se o aluno ndo possui conhecimento dos ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) do curso e das ferramentas disponiveis, dificilmente o aluno
conseguira sanar suas duvidas utilizando os meios existentes para tal (como foruns, chats,
web conferéncias, dentre outros.).

Esse processo de interacdo se esbarra também em dificuldades inerentes aos proprios
tutores em conseguir transmitir conhecimento de forma virtual. A maioria dos tutores
tiveram sua formacdo baseada em métodos tradicionais e presenciais de ensino. Dessa
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forma, quando um professor se prop0e a atuar como tutor no ensino a distancia, ele
encontra diversos desafios em sua trajetoria, desde resisténcia a mudancga de postura
exigida pela modalidade a distancia até mesmo a falta de conhecimento técnico das
ferramentas que serdo utilizadas.

Para atuar na educagdo a distancia € preciso que os tutores dominem as tecnologias
utilizadas, bem como os conteudos que serdo ministrados. Alguns autores destacam uma
série de dificuldades de ordem técnicas encontradas por tutores:

Entre as dificuldades mais frequentes, estdo: a falta de familiaridade com o ambiente
virtual de aprendizagem em que é desenvolvido todo o processo de ensino e
aprendizagem; a dificuldade de desenvolvimento de um trabalho em equipe; a exposi¢éo
do seu nivel de competéncia como docente e profissional, a mudanca de paradigma, que
é ser professor na modalidade a distancia; trabalhar em parceria com outros profissionais;
e ainda, desenvolver novas habilidades de comunicacdo para a pratica docente, por outros
meios e midias num outro processo de socializagdo com os estudantes e parceiros desta
polidocéncia (LIMA et al., 2014, p. 155).

A necessidade de capacitacdo dos tutores € tida como um grande desafio na educacéo a
distancia, pois, as instituicdes precisam qualificar os profissionais escolhidos (MILL,
SILVA, 2018). Com vistas a realizar a capacitacdo de tutores, as instituicdes oferecem
cursos de capacitacao e até periodos de acompanhamento com tutores mais experientes,
porém, nem sempre essas a¢des sdo suficientes para que os tutores se sintam preparados
para atuar de forma satisfatéria. Em estudo avaliando a forma de aprendizagem dos
tutores para atuacdo na educagdo a distancia, alguns autores constataram que ‘“‘as
capacitacOes ndo oferecem bases didaticas e pedagdgicas suficientes para que os tutores
desempenhem seu papel de orientacdo e estimulo ao estudante, culminando na incerteza
quanto a real func¢ao das capacitacdes realizadas pelos professores” (OTTANI et al., 2017,

p. 9).

Os autores ainda destacaram que as disciplinas de ciéncias exatas foram as que
culminaram em maiores duvidas entre os tutores. De acordo com o0s autores, essa
dificuldade por parte dos tutores em mediar o ensino e a aprendizagem para disciplinas
de ciéncias exatas se da por dois fatores: complexidade de contetdos e dificuldade em
orientar virtualmente os estudantes (OTTANI et al., 2017).

Em trabalho relatando a experiéncia de um tutor do curso de Licenciatura em matematica,
o0 tutor relatou que uma das formas de contornar as dificuldades é buscar ajuda com
colegas de tutoria, para que se consiga avangar na profissdo de tutor a partir de
experiéncias ja incorporadas de outras aprendizagens (OLIVEIRA, 2017). Sendo assim,
além dos cursos de capacitagdes € adequado que as universidades disponibilizem canais
de contato direto entre 0s tutores, para que 0S mesmos possam trocar experiéncias.

A Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (conhecida como LDB), estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional e institui que parte do corpo docente das
universidades tenham mestrado ou doutorado. Dessa forma, muitas instituicbes optam por
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contratar esses profissionais como forma de atender os critérios exigidos na legislacdo
vigente.

Todavia, muitos cursos stricto sensu ndo possuem em suas grades curriculares contetdos
direcionados especificamente a profissionalizacdo da docéncia e em muitos cursos das
ciéncias exatas nem ao menos existem disciplinas direcionadas a pratica docente. Em
muitos cursos stricto sensu o Unico contato durante 0 mestrado e o doutorado com praticas
pedagogicas ¢é na disciplina de “Estagio a docéncia” obrigatdria para estudantes bolsistas.
E na maioria das vezes a disciplina de estagio ndo oferece contetidos pedagdgicos, apenas
exige participacdo em aulas ou que o aluno ministre duas ou trés aulas de determinada
disciplina.

Essa questdo é preocupante, visto que as universidades estdo visivelmente optando por
contratar mestres e doutores que muitas vezes ndo possuem formagdo pedagdgica. Em
estudo de caso considerando uma instituicdo do estado do Rio de Janeiro, os autores
constataram que 65% dos tutores eram mestres ou doutores, 15% estavam cursando o
doutorado e 20% cursando o mestrado (BENTO et al., 2017). E o que mais chama
atencdo, é que os autores constataram que apenas 30% deles tinham formacao especifica
na area de educacdo a distancia e que tinham apenas para cumprir obrigacdes junto a
instituicdo. Os autores ainda destacaram que mesmo com alta formagé&o, os tutores néo
reconheciam a importancia de curso de capacitacdo especifico para sua atuacdo como
tutor.

A falta de formacao especifica para atuar na modalidade de ensino a distancia prejudica
as potencialidades dessa modalidade de ensino, que acaba por virar uma extensdo do
ensino presencial. Essa questdo é criticada por Mill et al. (2014), que destacam que a
formagé&o dos educadores para o0 ensino a distancia tem grande importancia e ndo deve ser
idéntica a formacdo de educadores para atuacdo presencial.

Para Braga (2013, p. 84) “os ambientes virtuais de aprendizagem foram concebidos para
reproduzir praticas pedagdgicas que j& existiam na sala de aula presencial”. Sendo assim,
muitas vezes o potencial da utilizacdo de tecnologias no processo de ensino aprendizagem
ndo ¢ explorado, e os ambientes virtuais de aprendizagem se tornam meros “figurantes”,
em que os estudantes acessam apenas para cumprir as formalidades exigidas pela
instituicao.

Para potencializar a utilizacdo de ferramentas no ensino a distancia é preciso que 0
profissional conheca todo seu potencial, em especial as relacdes entre midia e
aprendizagem. Sendo assim, é importante que os profissionais se mantenham atualizados
em relacdo as tecnologias que estdo disponiveis.

Além de desafios em relacdo as ferramentas utilizadas e a falta de formacao especifica,
os tutores enfrentam desafios em relacdo ao nimero elevado de estudantes que precisam
atender e ainda a baixa remuneragdo (ARRUDA, PEREIRA, 2020). A baixa remuneragéo
faz com que diversos profissionais que atuam em tutoria a distancia conciliem suas
fungdes com outras atividades, sejam elas de docéncia ou ndo. E esse acumulo de fungdes
e tarefas € mais uma forma de diminuir a qualidade da interac&o entre tutores e estudantes.
Muitas vezes a rotina estressante e a sobreposicao de tarefas faz com que os tutores néo
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consigam atingir metas propostas pela instituicdo e as cobrancas afetam diretamente na
atuacdo do profissional.

Soma-se a todos os desafios ja citados, o fato de que a educacéo a distancia, bem como a
atuacdo dos profissionais envolvidos passam por mudancgas constantes que envolvem a
inovacdo tecnoldgica a ser explorada na mediacdo pedagogica (MILL, 2012). Sendo
assim, além de todos os desafios, € preciso que os tutores se mantenham atualizados e
realizando estudos e capacitacdes constantes, com vistas a acompanhar as mudancas da
forma de ensinar e educagdo na modalidade a distancia.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino superior a distancia no Brasil tem aumentado cada vez mais e com isso a
demanda por profissionais qualificados também estd em ascensdo. O tutor se configura
como um profissional que mantém contato direto com os estudantes, possuindo funcéo
de mediador, facilitador e incentivador.

Para a atuacdo como tutor, é preciso que o profissional tenha conhecimento de carater
técnico, conhecendo as ferramentas que serdo utilizadas, além de conhecimento
pedagdgico e de contetdo. Além disso, o profissional precisa estar se atualizando
frequentemente, visto que a modalidade de ensino a distancia estda em constante
modificacéo.

No decorrer da atuacdo diversos desafios surgem para os tutores, dentre os principais
estdo a falta de conhecimento técnico e a falta de formacéo especifica para atuacdo na
modalidade a distancia. Essas fraquezas, acabam por diminuir a qualidade da atuacdo dos
tutores e acabam transformando o ensino a distdncia como extensdo dos cursos
presenciais, mas que se utilizam de tecnologias. Dessa forma, muitas vezes por falta de
formagéo adequada os tutores ndo conseguem utilizar todo o potencial das tecnologias
que estdo disponiveis.

E preciso destacar ainda que existe uma falta de valorizacio dos profissionais que atuam
como tutores tanto por parte dos estudantes como por parte das proprias instituicdes, que
ndo identificam os tutores como professores. A baixa remuneracdo faz com que os tutores
mantenham duplas ou até mesmo triplas jornadas, diminuindo a qualidade da sua atuacao
e consequentemente o desempenho dos estudantes.
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RESUMO

A inclusdo digital na dindmica de vida dos individuos € uma necessidade da época em que
vivemos. Aprender a manusear as tecnologias € um papel essencial na vida do educador para a
formacgéo do pensamento critico do educando. Neste estudo de caso, seré relatada a experiéncia
vivenciada por educadores da Inclusdo Digital e educandos da EJA - Educacdo de Jovens e
Adultos de uma empresa da cidade de Juazeiro-BA. Tentar quebrar barreiras, diminuir obstaculos
e facilitar a interacdo educador-educando-computador, foi o que motivou a realizagdo de uma
abordagem a essas pessoas em relacdo as aulas realizadas nos laboratérios de informatica, as quais
ocorriam trés vezes por semana na propria empresa. Relatando os entraves, dificuldades e a
relevancia das descobertas do mundo tecnolégico, este trabalho ira mostrar o contato do educando
e do educador com o computador e a grande oportunidade de utilizar o conhecimento da
informatica no cotidiano dessas pessoas. O computador passa a fazer parte das turmas da EJA
como uma fonte extra de aprender a ler e a escrever e deixa de ser apenas um fator de inclusao
digital que os integra na sociedade. E um novo método para desenvolver os diferentes processos
de ensino-aprendizagem na fase adulta e estimular aos educadores o dinamismo em suas aulas e
motivar os educandos a ndo desistirem de aprender.

Palavras-chave: Educador; Educando; EJA; TDIC.

ABSTRACT

The digital inclusion of individuals is a necessity of the time in which we live. Learning how to
handle technologies is an essential role in the life of the educator for the formation of critical
thinking of the learner. In this case study, will be reported the experience lived by educators of
Digital Inclusion and students of the EJA- Youth and Adult Education in a company in the city
of Juazeiro-Ba. Trying to break down barriers, reduce obstacles and facilitate the educator-
educator-computer interaction, was what motivated to approach these people in relation to the
classes held in computer labs, which occurred three times a week in the company itself. Reporting
the obstacles and difficulties, and the relevance of the discoveries of the technological world, this
work will show the contact of the educator and the educator with the computer and the great
opportunity to use the computer knowledge in the daily life of these people. The computer
becomes part of the EJA classes as an extra source of learning to read and write and is no longer
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just a factor of digital inclusion that integrates them into society. It is a new method of developing
different processes of teaching learning in adulthood, also a new possibility for educators to
streamline their classes and motivate learners not to give up learning.

Keywords: Educator; Teaching; EJA; TDIC.

1 INTRODUCAO

“Nas condigdes verdadeiras de aprendizagem os educandos vao
se transformando em reais sujeitos da construcdo e reconstrugéo
do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo’.

(FREIRE, 1996, p. 29)

Para Quintas e Mufioz (1986 apud REGO, 2018, p. 39) “todo educador é necessario que
possua uma ideia clara de educagdo”. Vianna (2006, p. 130) compreende que “educacdo, em
sentido amplo, representa tudo aquilo que pode ser feito para desenvolver o ser humano e, no
sentido estrito, representa a instru¢do ¢ o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades”. AS
defini¢cdes de educacdo podem ser diversas, podem depender de contexto, propositos, area
etc., cada experiéncia pode alterar algum elemento ou totalmente tais definicdes. Para
Calleja (2008)

as defini¢bes de educacdo, geralmente, tem varios pontos em comum,
especialmente, pois colocam o individuo como sujeitos no centro da
atividade e caracterizam a educacdo como um processo de influéncia
sobre as pessoas que conduz a sua transformacdo e as capacita para
interagir com o meio (CALLEJA, 2008, p. 109).

Deste modo, entende-se que a educacdo é uma atitude que praticamos ao longo do
tempo sobre as pessoas que formam a sociedade, com o objetivo de capacita-las. Como
exemplo desta acdo para capacitar cidadaos, temos os meios tecnoldgicos utilizados para
fins educacionais que, a0 mesmo tempo que colabora para diminuir os quadros sociais,
torna o ensino e aprendizagem dindmicos.

Ainda é recente o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo -
TDIC pelos educadores nas salas de aulas brasileiras. Para as realidades tradicionais
pouco usufruem dos recursos que as TDIC oferecem como fator inovador do meio
midiatico nos processos de ensino e aprendizagem. A tecnologia ndo é a solugédo para
construirmos a educacdo dos sonhos, no entanto, percebe-se que ela vem a todo tempo
dando sua parcela de contribuicdo para uma melhor civilizagdo do direito de estudar e
aprender de um modo mais ludico e interativo.

Dessa maneira, para Silva (2007) a grande evolucdo que o computador promove

é permitir uma educagdo massificada, no sentido de que ha muita informacéo disponivel,
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e a0 mesmo tempo individualizada. Chegara 0 momento em que 0 ensino nao sera mais
pautado no uso do livro didatico. Os livros estardo melhores e adequados a informaética,
até mesmo com sugestdes de sites e atividades. As aulas expositivas, o papel, as pesquisas
de campo, os trabalhos de laboratorios, as consultas na web séo recursos complementares,
que devem ser utilizadas de maneira integrada e inteligente. Assim, esse estudo de caso
teve como objetivo relatar a experiéncia do educador de Inclusdo Digital no ensino da
EJA - Educagdo de Jovens e Adultos e, a0 mesmo tempo, promover a insercdo dos
educandos no mundo tecnologico educacional, compreendendo as limitacGes de cada
individuo e respeitando o seu tempo de aprendizagem.

A atual era estd remodelando as culturas tradicionalistas de sala de aula e, ao
mesmo tempo, renovando o modo de aprendizagem dos educandos, no qual, de acordo
com Geertz (1973), a cultura também se movimenta como um polvo — ndo ao mesmo
tempo, como uma sinergia de partes perfeitamente coordenadas, como uma compulsédo
macica de todo, mas atraves de movimentos desarticulados desta parte, depois daquela, e
depois ainda da outra, que de alguma forma se acumulam para uma mudanca direcional.
Entretanto, é de extrema importancia que haja reciprocidade entre docentes e discentes,
uma vez que, notebooks, celulares e plataformas com internet sirvam como meio para
mediar a interacéo entre professores e seu alunado.

Baseado no foco desse estudo de caso, o educador executa um papel importante e
muito sabio dentro da sociedade, ele tem que integrar as pessoas, motivando-as e fazendo
compreender as alteracdes que estdo acontecendo na vida de cada uma delas, a0 mesmo
tempo, ele precisa se atualizar para ser um mediador de sucesso, tendo em mente que a
tecnologia e todos os seus meios ndo substitui seu trabalho, mas agregard novas
metodologias no planejamento das aulas e novos recursos na complementacdo dos
conteddos, deixando a sala de aula mais divertida e os alunos mais interessados pelos

contelidos ministrados.

Para corroborar, Belloni (1999) relata em um dos seus estudos, que € preciso
motivar os educadores para adentrar neste ‘novo’ como também € preciso que as
universidades oferecam para os futuros profissionais uma formacdo de qualidade que
atenda as expectativas e necessidades, para que assim apropriem-se das tecnologias da
informacdo e comunicacdo e saibam utiliza-las como ferramenta e recurso pedagogico.

Sem davidas, os meios tecnologicos passam a ser essenciais no ambito escolar, pois além
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de democratizar 0 conhecimento, estrutura a forma de pensar do individuo, motivando-

0s a aprender.

2 METODOLOGIA

A fim de trazer um entendimento mais claro do que foi relatado no decorrer desse
estudo de caso, foi necessario realizar um estudo descritivo e exploratério, de abordagem
qualitativa, pois desse modo conseguimos estabelecer uma maior aproximagdo com a
rotina e as experiéncias vividas.

Andrade et al. (2017, p. 2) definem o estudo de caso como uma abordagem
didatica para problematizar uma situacdo a fim de aproximar a teoria e a pratica. Para
Llewellyn e Northcott (2007) citado em Freitas e Jabbour (2011, p. 10) é um
procedimento metodoldgico que enfatiza entendimentos contextuais, sem esquecer-se da
representatividade. Gil (2007) ainda define como estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que se permita o seu amplo e detalhado conhecimento.

Os estudos exploratdrios séo, de acordo com Selltiz et. al (1974) apud Freitas e
Jabbour (2011, p. 8), “todos aqueles que buscam descobrir ideias e solu¢des, na tentativa
de adquirir maior familiaridade com fenomeno de estudo”. Nessa perspectiva Tonetto et
al. (2014, p. 183) argumentam que pesquisas exploratérias sao utilizadas quando se deseja
obter dados sobre a natureza de um problema. E, mais uma vez, oportuno lancar mao dos
estudos de Freitas e Jabbour (2011, p. 8) quando estes trazem consideracdes sobre estudo
descritivos baseado em Vergara (2004, p. 47) ao mostrar que tal metodologia “expde
caracteristicas de determinada populacdo ou de determinado fen6meno. Pode também
estabelecer correlacdes entre variaveis e definir sua natureza. Nao tem compromisso em
explicar os fendmenos que descreve, embora sirva de base para tal explicagao”.

Para Trivifios (1987, p. 110 apud OLIVEIRA, 2011, p. 22) “o estudo descritivo
pretende descrever “com exatiddo” os fatos e fendmenos de determinada realidade”. A
pesquisa descritiva visa efetuar a descricdo de processos, mecanismos e relacionamentos
existentes na realidade do fenbmeno estudado, utilizando, para tanto, um conjunto de
categorias ou tipos variados de classificagdes (NEUMAN, 1997 apud MACIEL et al.
2020, p. 666). No cenario pesquisado ha inimeras observacdes a serem mostradas e

pontuadas e, nesse sentido, o estudo descritivo torna-se mais eficiente pois “essa
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metodologia de pesquisa € recomendada, quando se tem a intencdo de descrever um
numero maior de observagoes” (MACIEL et al. 2008, p. 666).

Por fim a abordagem qualitativa sobre a qual Gil (1999 apud OLIVEIRA, 2011,
p. 24) informam:

0 uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigacao
das questdes relacionadas ao fenémeno em estudo e das suas relagdes,
mediante a maxima valorizacdo do contato direto com a situacdo
estudada, buscando-se o0 que era comum, mas permanecendo,
entretanto, aberta para perceber a individualidade e os significados
multiplos.

A percepcdo do fendmeno dentro do seu contexto que Trivifios (1987) evidencia,
é fundamental para que se consiga alcancar os propdsitos sobre 0s quais esse artigo versa
que € apresentar um panorama que sobre a inclusdo digital e como educadores e
educandos se comportam nesse cenario.

O estudo de caso foi aplicado com educadores e educandos da EJA, com a faixa
etaria entre 18 e 55 anos, que integram uma determinada empresa na cidade de Juazeiro-
Ba.

O curso de Inclusdo Digital da empresa em questdo, tem como objetivo promover
o0 conhecimento bésico relacionados ao uso do computador e da internet, para facilitar o
corpo docente no laboratorio de informatica, favorecendo também um novo aprendizado
e a insercdo dos educandos no mercado de trabalho. Os critérios para ter direito ao curso
é ter idade igual ou superior a dezoito anos e estd matriculado no ensino da EJA da
empresa.

O processo de coleta de dados aconteceu no laboratério de informatica, a partir de
observacdes e guestionamentos envolvendo educandos e educadores em sala de aula. A
populacdo do estudo foi constituida por sessenta educandos, sendo vinte educandos em
cada turma, formando assim trés turmas de Incluséo Digital na EJA e por trés educadores
da empresa que ministravam aulas do curriculo escolar dos educandos.

Foram utilizados também para a realizacdo desse estudo de caso, materiais
publicados em livros, artigos académicos e dissertacdes disponiveis na base de dados de
bibliotecas virtuais do ano de 2019, como por exemplo, o Google Académico, Scielo,

Revistas Digitais e sites variados relacionados ao tema de pesquisa.

3 REFERENCIAL TEORICO
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3.1. BENEFICIOS DA TECNOLOGIA ALIADA A EDUCACAO NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

De uma forma muito inteligente, Nevado (1996), elabora um novo espacgo para
aprender a partir da ampliacdo e transformacdo de contextos, eliminando distancias fisicas
e promovendo a construcdo cooperativa de conhecimentos, o desenvolvimento da
consciéncia critica entre o favorecimento das solucdes criativas para 0s novos problemas
que se impdes. Esse novo espaco que o autor enfatiza, faz 0 uso dos diversos recursos
tecnoldgicos para deixar ainda mais rica as salas de aula, em que cada educando é um
sujeito ativo em processo de interacdo com outros educandos, educadores e até mesmo
com a sociedade. E um novo mundo educacional e novas praxis pedagogicas sendo
privilegiadas com as TDIC.

Leite (2011) em uma das suas publicacdes, relata que os educadores ja observam
ganhos com o uso das ferramentas de tecnologias. Segundo ele, o0 mais mencionado por
educadores, é a ado¢do de muitos materiais e de varios tipos e com uma melhor qualidade,
além de uma nova adocao de metodologias de ensino, do reconhecimento dos educadores
que ja consideram- se mais eficazes em sua profissao.

A tecnologia é essencial nas relagdes sociais e na produtividade do individuo. E
um novo espacgo de acdo de cidadania e até mesmo de garantia a sobrevivéncia frente as
organizagOes publicas e privadas. Repassar a tecnologia no ambiente escolar é uma
iniciativa democratica e um sinal que novas politicas estdo sendo implantadas na

educacéo.

3.2. PAPEL DAS TDIC - TECNOLOGIA DIGITAL DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA EDUCACAO

As Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao referem-se a conjugagéo
da tecnologia computacional ou informética com a tecnologia das telecomunicacdes. As
mesmas também sdo utilizadas para fins educativos, com o papel de apoiar e melhorar a
aprendizagem dos educandos e desenvolver ambientes de aprendizagem mais atrativo e
interativo.

Postman (2002, p. 218) argumenta que “a educacdo tecnoldgica ndo ¢ uma
disciplina técnica. E um ramo das humanidades.”. A educacio tecnoldgica s6 acontece

guando se ensina aos estudantes a historia das diferentes tecnologias e dos seus criadores,
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dos seus efeitos na economia, e ainda de como elas estdo refazendo o mundo. Postman
(2002) ainda enfatiza que ‘“‘serd necessario mostrar como as tecnologias criam novos
mundos para o bem e para o mal”.

Um novo mundo esta sendo criado e a educacdo estd caminhando junto com essa
mudanca. As novas geracOes serdo privilegiadas com um método de ensino altamente
tecnologico e eficaz na sua formagao. Para Arendt (2005) “a novidade ¢ e deve ser trazida

pelas novas geragdes. E este o fluxo e destino natural e cultural da humanidade”.
4 RESULTADOS

A ideia de aceitar o novo, no sentido de modificar as formas de aprender, se faz
presente na rotina escolar. A relacdo do educando e do educador com as tecnologias da
informagao e comunicagdo contribui significativamente para o distanciamento do ensino
tradicional e para a aproximacao de um ensino alternativo. Freire (2002), em um de seus
estudos, diz que é necessario que as TDIC atendam as finalidades do ambiente escolar,
modificando assim, as préaticas educacionais. Nesse contexto, a inclusdo digital é utilizada
como um grande recurso para aperfeigoar o ensino aprendizagem no ambito escolar, em
que o educando tem acesso a informacédo e ao mesmo tempo pode usa-la de uma forma
critica.

A principio, durante a experiéncia com alunos da EJA na inclusdo digital, houve
uma certa resisténcia por parte de alguns dos educandos, na qual enfatizaram que tais
ferramentas ndo seriam tdo Uteis no cotidiano deles. Ouvimos repetidamente que ja
estavam “velhos demais” para aprender a utilizar o computador, que ndo tinham paciéncia
para utilizar o computador, e a todo tempo inferiorizam-se que ndo conseguem, onde até
nos pediram para desistir de ensina-los. Passavam a visdo de adultos com baixo nivel de
escolaridade e de entendimento de mundo, sem expectativas de vida e desmotivados com
sua propria realidade. Com o tempo, percebemos que todos eles sdo advindos de classes
populares bem tradicionalistas, portanto, consideradas pela grande maioria da populacéo,
uma classe inapta de aprender certos conteidos basicos da era digital.

Como ndo poderia ser diferente, esses mesmos adultos citados, sentiam - se
inseguros e com medo a todo o momento, apresentavam dificuldades para manusear o
mouse e até mesmo dificuldades ao teclar, e encontrar as letras do teclado do computador.
Liam muito mal as letras de fontes pequenas, e a todo instante pediam a atencdo do

mediador de inclusdo digital. Foi uma reacdo ja esperada, era tudo muito novo,
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instrumentos novos, que despertava 0 medo e a0 mesmo tempo o desejo em aprender a
manusear a maquina.

A empresa estudada conta com um laboratério de informética, onde as aulas eram
ministradas, e com vinte computadores, sendo um para cada educando realizar as suas
atividades, no qual os mesmos tém acesso a sua plataforma de estudos através de um login
e senha disponibilizados pela empresa. Logo abaixo, nas imagens 1 e 2 observa - se que
as educandas estdo procurando as letras do alfabeto no teclado do computador para

nomear suas atividades.

Figura 1 — Educanda digitando texto no computador

Fonte: AUTORES (2018)

Figura 2 — Educanda editando o desenho

Fonte: Dos autores (2018)

Aos poucos, foram propostas varias atividades para saber até onde iriam 0s
conhecimentos dos educandos da EJA, além de serem feitas muitas observagdes durante
o0 curso. Alguns educandos com idades menos avancadas solicitaram atividades mais
complexas, demonstravam euforia, queriam utilizar as salas de entretenimentos o mais
rapido possivel e acessar os aplicativos e programas instalados no computador que até
entdo ndo sabiam as funcionalidades, porém tinham curiosidades para manusear.

Desde o inicio da nossa experiéncia, constatamos que 0s educandos mais jovens

queriam realizar atividades com um grau maior de dificuldade, até mesmo para
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demonstrar agilidade e habilidade perante aos demais discentes com idades mais
avancadas. Os jovens preferiam realizar exercicios, como, salvar e formatar textos e
acessar sites da internet, enquanto os adultos queriam apenas, de inicio saber ligar e
desligar o computador sozinho e encontrar as letras com mais facilidades, perceberam
que tinham o alfabeto a sua volta em forma de teclas e que poderiam digitar nomes, textos
mais curtos e palavras de diversas formas, de vérias fontes e de vérias cores. Aos poucos
eles foram interagindo com os meios tecnoldgicos e o que era algo assustador, tornou- se
aliado para a sua formacao.

No decorrer das aulas nos laboratérios de informatica, foi feito alguns
questionamentos aos trés educadores da empresa que constantemente acompanhavam as
aulas de inclusdo digital para aperfeicoar- se mais e na oportunidade interagiam com o0s
educandos sobre determinados assuntos. Durante os questionamentos um dos educandos
informou ndo ter muito conhecimento sobre informatica e tecnologia, e que sabia o
basico: “Nao vou mentir, sou um pouco leiga nesse assunto. Consigo ligar e desligar o
computador, acessar as redes sociais e acessar a plataforma de estudos da empresa.
Quando encontro problemas com 0 acesso & internet entro em contato com o setor de
NTI- Nucleo de Tecnologia da Informacédo da empresa, mas aviso que estou disposta a
aprender!”. Nesse contexto, Miranda (2007), enfatiza que “se o professor dominar essas
novas ferramentas de tecnologias, podera apoiar 0s alunos a explorar as potencialidades
destes novos sistemas de tratamento e representacdo da informagao”.

A relacdo educador-educando foi frequente, como também, educando-
computador e educando-educando, na qual os discentes adultos quando tinham duvidas
buscavam ajuda aos mais jovens que estavam ao seu lado, no outro computador. Logo,
£sses mesmos jovens que 0s ajudavam, sentiam- se relevantes por ajudar o colega e
demonstrar o seu saber e rapidez na pratica com o computador. E foi nesse misto de
sensacOes que as aulas de inclusdo digital passaram a ser esperadas ansiosamente e 0s
laboratorios de informatica tornaram um novo mundo cheio de descobertas.
Fundamentando essa experiéncia, retoma-se a abordagem de Lopes (2005), em que relata
que cabe ao professor proporcionar novos ambientes de aprendizagem, e para que a escola
se transforme num espago prazeroso, € necessario que tanto os educandos quanto 0s
professores estejam envolvidos em sua plenitude.

Com o tempo os educandos ja estavam bem mais ageis, a autoestima deles era
notavel e a interacdo com o computador ja estava bem visivel. Para Geertz (1973), 0s

simbolos ajudam no processo de memorizagdo e de lembrangas que trazem uma forma
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mais facil de aprender. A forma de aprendizagem, a atencao individual e o respeito ao
tempo de aprendizagem fez- se presente a todo momento nos laboratorios de informatica.
Os educadores que ali estavam assistindo as aulas de inclusdo digital, disseram que ja
notaram mudancgas com relacdo ao ensino aprendizagem dos educandos e que estavam
ainda mais motivados depois do curso de Inclusdo Digital. Segundo os educadores, as
aulas irdo passar a ser mais dindmicas, 0 curso trouxe novas ideias a serem trabalhadas
em salas de aula e novas praxis pedagdgicas passardo a ser estabelecidas. E um grande

avanco para todos os envolvidos.

5 ANALISES E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Ao fim do curso de Inclusdo Digital, alguns fatos comecaram a ser vistos,
mostrando vestigios relevantes do uso das TDIC na rotina dos estudantes e deixando claro
as dificuldades, os traumas, e as restri¢des, quanto ao uso dos recursos computacionais.
Também ficou evidente, as dificuldades que os docentes enfrentam para implementar a
tecnologia no ambiente escolar, seja por falta de dominio do contetido ou resisténcia do
seu publico alvo.

Constatamos que os professores, demonstram interesse no assunto, entendimento
parcial dos meios tecnoldgicos, e principalmente sabem da transacdo na qual a educagao
esta passando, a era da ciéncia da informacdo, como também, os mesmos, estdo cientes
da importancia da insercdo destes jovens e adultos na era digital.

Para Valente (2011, p. 3)

[...] vivemos num mundo dominado pela informacéo [...]. Portanto, ao
invés de memorizar informacdo, os estudantes devem ser ensinados a
buscar e usar a informagdo. Essas mudancgas podem ser introduzidas
com a presenga do computador que deve propiciar as condi¢fes para 0s
estudantes exercitarem a capacidade de procurar e selecionar
informacao, resolver problemas e aprender independentemente.

A utilizagdo das TDIC podem contribuir para a interagdo entre o alunado e o
docente, para a coletividade (que ficou bem evidente e que é de extrema relevancia ser
tratado na era na qual estamos), para a autonomia, a invencdo e a criagdo, além de
organizar e reorganizar conhecimentos adquiridos. Todos os conteudos repassados pelo
professor sdo aclamados e atingem confiabilidade e importancia, pois essa a¢do do

construir acontece de maneira interligada.
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E um novo método desafiador e que ainda perturba diversas pessoas, empresas e
classes. Somos convidados a produzir e reproduzir assuntos com altos niveis de
qualidade, proliferando a aplicabilidade dos meios de comunicagéo, essencialmente pelo
modo do compartilhamento e da construcdo de informacGes e da producdo do

conhecimento, tornando assim a interacdo onipresente.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse estudo, foi possivel identificar a importancia das TDIC como
parceira da educagdo na formagcdao do individuo. Entretanto, notou-se que esse novo modo
de aprender, pouco se faz presente na realidade de alguns educandos e educadores. A
trajetdria no Brasil ainda é longa.

Os educandos do Iécus da nossa pesquisa se esfor¢cam bastante quando o objetivo é
aprender a ler e a escrever através do computador e os educadores, por sua vez,
empenharam-se na busca por conhecimentos computacionais para que as suas aulas nos
laboratdrios de informatica possam ser melhores aproveitadas. Baseado nesse contexto, é
notdrio que o ambiente escolar ndo se limita apenas as aulas tradicionalistas, ele pode ir
muito além, dependendo da necessidade de cada educando. E importante lembrar que a
tecnologia ndo é a solucdo para erradicar os problemas encontrados na educacao, mas é
um suporte para que possamos chegar a um caminho mais proximo da solucao.

Faltam muitas transformacdes ainda. E necessario muitas politicas publicas
educacionais voltadas para as TDIC, talvez quando o Brasil conseguir obter essas

conquistas, possam minimizar os obstaculos dos educadores no contexto de sala de aula.
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RESUMO

Este trabalho buscou analisar as representacGes que professores das ciéncias (Matematica,
Quimica, Fisica, Biologia e Matematica) participantes de um curso de extensdo sobre
“Abordagens Pedagdgicas On-line” possuem a respeito do papel do professor em um ambiente
on-line. Os dados de anélise foram recolhidos no ambiente on-line do curso por meio de um
guestionamento antes dos professores participantes terem contato com as discussées do material
e interacdo com outros colegas. Para conhecer as Representacfes Sociais dos participantes a luz
da Teoria das Representacdes Sociais foi realizada a criacdo de redes semanticas com o auxilio
do software ATLAS ti, e realizado a discussdo dos resultados. A anéalise evidenciou que embora
a maioria dos participantes tenham como Representagdes Sociais caracteristicas diferentes do
professor presencial, alguns participantes remetem Representagcdes proximas as posturas deste
profissional. A discussao apresentada neste trabalho visa contribuir ndo s6 como expressdo da
representatividade da tematica, mas a relevancia de pesquisas futuras.

Palavras-chave: Representacdes Sociais, Professor on-line, Ambiente on-line, ATLAS ti.

ABSTRACT

This work aimed to analyze the representations that teachers of the sciences (Mathematics,
Chemistry, Physics, Biology and Mathematics) participating in an extension course on "On-line
Pedagogical Approaches" have regarding the role of the teacher in an on-line environment. The
analysis data was collected in the course on-line environment through a questioning before the
participating teachers had contact with the material discussions and interaction with other
colleagues. In order to know the Social Representations of the participants in light of the Theory
of Social Representations, the creation of semantic networks was done with the help of the
ATLAS ti software, and a discussion of the results was carried out. The analysis showed that
although most of the participants have Social Representations that are different from the face-to-
face teacher, some participants representations that reflect the positions of this professional. The
discussion presented in this paper aims to contribute not only as an expression of the
representativeness of the topic but also the relevance of future research.

Keywords: Social Representations, On-line Teacher, On-line Environment, ATLAS ti.

1. INTRODUCAO

Para este artigo objetiva-se analisar quais as Representagdes Sociais de
professores que cursam um curso na modalidade educacéo a distancia (EaD) tem sobre o

papel do professor on-line. A partir das representagfes busca-se elencar reflexdes sobre
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a representacdo social do docente on-line a partir de uma pergunta no ambiente virtual.

Os dados que embasaram a pesquisa séo oriundos de uma tarefa inicial proposta
antes da discussdo de Educacdo a Distancia a professores formados em: biologia, fisica,
quimica e matematica de um curso de extensdo sobre: Abordagens Pedagdgicas On-line,
oferecido na modalidade EaD pelo CEFET/RJ com a organizagdo das autoras Gisele
Pereira de Oliveira Xavier e Alcina Maria Testa Braz da Silva.

No artigo, ilustraremos a analise por meio de redes semanticas criadas com o
auxilio do software ATLAS ti., buscando compreender quais as representacdes que 0s
professores participantes tem sobre o papel do professor em um curso on-line, também

chamado de tutor.

2. REPRESENTACOES SOCIAIS

“As RS sao, pois, entidades concretas, realidades em si mesmas, conjuntos de
saberes e praticas que constituem e ocupam um espaco vital e simbolico, no qual nos
movemos, pensamos, falamos e somos levados a agir” (VERONESE; GUARESCHI,
2007, p. 34). Nesta perspectiva dos autores, compreendemos que é impossivel agir, falar,
pensar, sem que haja algo ligado a cultura, aos valores as crencas por detras, e isso é que
0s autores designam como Representacfes Sociais.

As Representacdes influenciam a maneira como um determinado objeto é
percebido (SA, 1998). Estdo inundadas de cultura, valores, e pratica. Abric (1994) destaca
que as construcdes das RS sdo também um processo de significagdo. Assim como o
conhecimento ele vai sendo construido, se modificando e, por conseguinte sendo
representado, tem-se que a RS é um saber, uma forma de conhecer, acessar e (re)construir
um objeto. Dessa forma, Jodelet (2001) destaca que as RS nao envolvem apenas saberes,
mas contextos de saberes.

Pela representacdo, individuos e comunidades ndo apenas representam
um determinado objeto e um estado de coisas no mundo, mas também
revelam quem s&o e o que consideram importante, as inter-relagfes em
que estdo implicados e a natureza dos mundos sociais que habitam
(JOVCHELOVITCH, 2008, p.38).

Ao olhar para as RS do papel do professor on-line, buscamos entender como os
professores participantes da pesquisa correspondem atos de pensamento a respeito desse
objeto, isto é, como Jovchelovitch (2008) destacou o que consideram importantes a

respeito do objeto. S& (1998, p. 22) esclarece que “quando simplificamos um fenomeno
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de representacdo social transformando-o em um objeto de pesquisa, fazemos isto através
da teoria das representagdes sociais”. Veronese e Guareschi (2007, p. 17) acrescentam
que “a teoria ajuda a sistematizar, descrever, compreender, explicar e, as melhores, a
transformar os fendmenos”.

O que é interessante por meio da analise e a TRS € perceber o quanto a RS de um
objeto influencia a prética, isto é, a maneira de agir do sujeito em relacdo ao objeto
(MOSCOVICI, 2012). Jovchelovitch (2008, p. 35) esclarece, a representacao

[...] esta relacionada a construgdo de visGes de mundo, com o
estabelecimento de sistemas de conhecimento cotidiano que ndo apenas
buscam propor um referencial para guiar a comunicagéo, a coordenacdo
da acédo e a interpretacdo daquilo que estd em questdo, mas também
expressam de forma efetiva os projetos e as identidades de atores sociais
e as inter-relacGes que eles constroem.

No estudo do conceito das RS é fundamental considerar a funcdo simbolica e a
ideia de significacdo, pois como Jovchelovitch (2008, p. 63) menciona a fungdo simbolica
da representagdo “apoia-se em sua habilidade de elevar-se acima das restri¢cdes do objeto-
mundo e, de um modo relativamente livre expressar as intencdes, 0s sonhos, as fantasias
e aspiragdes da subjetividade”.

E nesse sentido, que por meio da Teoria das Representacbes Sociais (TRS)
buscamos compreender como o objeto de representacdo, que é o papel do professor on-
line, é compreendido, explicado (representado) pelos professores participantes. Uma vez
que para que o objeto de representacao seja importante para o grupo social, é necessaria

a significacdo deste objeto.

3. METODOLOGIA

O artigo assume como caracteristica metodoldgica a pesquisa baseada na analise
de contelido, analise categorial tematica de Bardin (1977) que possibilita a organizacdo
do material, exploragdo com base em decisdes tomadas a partir da defini¢do de categorias,
codificacdo, e, tratamento dos dados de forma qualitativa e quantitativa. Como suporte
para analise serd utilizado o software ATLAS.ti que possibilita a escolha de categorias e
0 estabelecimento de relages entre elas (MUHR, 1991). Por meio da construcéo de redes
semanticas e com o suporte do software busca-se compreender as Representagdes Sociais
dos professores sobre o papel do docente on-line.

A analise categorial tematica adotada é adequada ao estudo das RS, pois
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“geralmente ¢ utilizado como unidade de registro para estudar motivagdes de opinides,
de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias, etc” (BARDIN, 1977, p. 106). Além
disso, 0 autor acrescenta que a presenca tematica e sua frequéncia podem exprimir algum
significado para o objeto de estudo escolhido.

Uma vez que se busca compreender e identificar os elementos do campo das
Representacdes Sociais do grupo de professores participantes da pesquisa, foi utilizada
como critério para a identificacdo das categorias a relagdo do tema com o objetivo
proposto e sua representatividade.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo professores das areas de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia participantes do curso de extensdo “Abordagens Pedagdgicas
On-line”. Outro passo considerado visando manter a privacidade dos participantes foi
substituir os nomes por P1, P2, etc. E importante destacar que dos 18 professores inscritos
no curso, 11 participaram da pesquisa.

Moscovici (2012) destaca que as Representagdes Sociais influenciam nossas
acOes sobre 0 objeto. Logo, neste primeiro momento da pesquisa o objetivo foi colher as
Representacdes Sociais que os participantes tinham a respeito da tematica antes que eles
tivessem contato com o material do curso. Sendo assim, o questionamento foi proposto
em um primeiro contato dos participantes na plataforma on-line (Moodle). Dessa forma,
foi solicitado aos participantes que respondessem a seguinte questao: “Qual € o papel do

professor em um ambiente on-line?”.

Figura 1: Proposta para a coleta de dados.

Voceé sabe...?

Vocé ja deve ter ouvido falar em Educacio a distdncia, ou até tenha tido algum contato com ela. Uma modalidade que tem crescido a cada ano. Para vocé:
1- Qual é o papel do professor em um ambiente online?
Antes que vocé abra uma nova janela e saia pesquisando no Google, queremos saber sua resposta mais sincera. Vamos lalll

« Apos o envio de suas ideias leia os textos e participe do forum tematico.

Sumario de avaliacao

Participantes 18

Enviado 1

Fonte: Elaborado pela autoras a partir do print de telas.
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A fim de ndo influenciar as RS que o participante tinha a respeito do papel do
professor on-line, e de forma que ndo tivesse contato com a Representacdo de outro
participante, o questionamento foi proposto em forma de tarefa que se intitulava “Vocé
sabe?”, como pode ser observado na Figura 1 acima. Na qual, apenas o tutor do curso
teve contato com a resposta, neste caso a pesquisadora. A analise foi realizada partir de
uma rede semantica criada por meio das respostas e com a ajuda do software ATLAS ti.
Veja a seguir as representagdes dos professores sobre o objeto de representacao.

4. REPRESENTACOES SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR ON-LINE

Por meio da analise das respostas dos professores participantes sobre sua opinido
mais sincera sobre o que pensam a respeito de qual € o papel do professor em um ambiente
on-line, foi criada uma rede seméantica em torno do objeto de investigacdo, por meio da

ferramenta analitica; software ATLAS ti.

Figura 2 - Rede Semantica: Pesquisa com Professores acerca do papel do professor on-line.

Apoiar Estimular
B cs G 1
| D1 D1

Interagir ﬂ'l.lalénhpapel do professor em -
G 14 um ambiente online? :E“""'SE'D‘H LAY
5 R L
b!‘.l
o
&=
&
2

Facilitador
| G 1

| D1

Auxiliar as atividades e retirar as
duvidas

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do print de tela.

Por meio da anéalise acima € possivel perceber em torno do papel do docente on-
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line sdo constituidas diferentes Representacdes, umas ligadas a termos que remetem o
professor no ensino presencial como: “ensinar o conteudo”, “auxiliar as atividades e
retirar as duvidas” e “aproximar o aluno do contetido”. E outros termos como: “apoiar”,
“orientador”, “facilitador”, “interagir”, “estimular” e “mediador” que demonstram uma
perspectiva do professor como aquele que faz parte do processo, mas em uma relacao
para além da transmisséo.

Por meio da rede seméntica é possivel perceber que embora se tenha 11
participantes a soma da quantidade das frequéncias dos termos da rede ultrapassa o
numero de participantes. Interessante, pois ao analisarmos algumas falas dos professores
percebemos a inferéncia de mais de um termo para o papel o objeto de representagéo desta

pesquisa. Observe a seguir:

P2 — <Estimular e apoiar os estudos dos alunos do ambiente”.

P3 - Entendo o professor de ambiente on-line como um mediador e
como orientador das diretrizes. Cabe ao aluno a busca pela informacéo

e para que esta busca ndo seja desordenada o professor atua.

Outro fator interessante foi que os termos com maiores frequéncias foram:
“apoiar”, seguido de “orientar” e “mediar”. O que leva a refletir que a representagdo que
se tem do professor on-line ndo € aquele que detém do saber e o0 aluno é apenas uma tabua
rasa. Mas, percebe-se por estas representacdes que o0s participantes consideram o
professor on-line como aquele que faz parte do processo, mas nao é o ator principal. Mas,
constitui o processo de aprendizagem por meio de uma relacdo interativa, onde o aluno
desempenha um papel de participacdo fundamental. Como pode ser observado em

algumas falas abaixo:

P 6 — “O papel do professor é aproximar o aluno do contetdo, dando

assim todo suporte e ferramentas, para que esse consiga explorar o
maximo do ambiento on-line. Sabemos que em um ambiente on-line,

depende muito do aluno (...)".

P 7 — “Proporcionar ao aluno uma experiéncia de aprendizagem na

qual o discente seja 0 protagonista na construgdo do seu conhecimento
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e 0 docente 0 mediador do processo (...)”.

Por meio das representacdes dos professores € possivel perceber que o papel do
docente on-line é diferente do desempenhado no ensino presencial. E estd muito ligado a
aquele profissional que apoia o que é desenvolvido; orienta o aluno durante o processo;
faz a mediagéo entre o saber, materiais e aluno; desenvolve o trabalho por meio de um
processo de interagédo; estimula o aluno no decorrer do processo; auxiliador nas atividades
e na retirada de davidas; facilitador na medida em que simplifica o saber; e, aproxima o

aluno do contetido por meio das intervencdes necessarias.

P 9 - Ensinar a disciplina do curso na sala virtual e interagindo com o

aluno ensinando o conteldo.

Como pode se visto na fala do professor acima, € uma representacdo que se
distancia um pouco das demais, pois, V& o docente on-line como aquele que ensina. A
diferenca apenas € que ao invés de ser no presencial é no virtual. Ou seja, tem a
representacdo do papel desempenhado no on-line andlogo ao que é desempenhado no

presencial.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Por meio das andlises é possivel perceber que as representacdes além de
transmitirem um conjunto ideias, valores, estdo também ligadas a pratica e interacao
social dos sujeitos. Jodelet (2001) destaca que 0s sujeitos da pesquisa devem ser
entendidos como atores sociais participativos e ndo apenas buscar entendé-los
isoladamente, pois, eles séo influenciados pelo contexto social, interagdo com outros
individuos e sociedade.

O que se torna muito interessante, pois apenas 2 dos professores relataram nunca
terem participado de cursos na modalidade a distancia (EaD). Vale ressaltar que
dependendo da proposta do curso e de sua abordagem metodolégica a maneira como o
professor on-line vai desempenhar seu papel sera diferente.

Sejam as experiéncias positivas ou negativas que os demais professores tiveram,
elas influenciaram a representacdo social do papel do docente on-line, uma vez que “as

Representacdes Sociais sdo alguma coisa que emerge das praticas em vigor na sociedade
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e na cultura e que as alimenta, perpetuando-as ou contribuindo para a sua propria
transformagio” (SA, 1998, p.50).

“As RS sdo entidades quase tangiveis: circulam, se cruzam e se
cristalizam continuamente através da fala, do gesto, do encontro no
universo cotidiano. A maioria das relagfes sociais efetuadas, objetos
produzidos e consumidos, comunicacdes trocadas estdo impregnadas
delas (RS). Correspondem, por um lado, a substancia simbdlica que
entra na sua elaboracgdo, e, por outro lado, a pratica que produz tal
substancia” (MOSCOVICI, 2012, p.39).

Um fator muito interessante, foi que no momento da coleta dos dados em que 0s
professores responderam o questionamento, manifestaram suas representagdes que foram
anteriores as discussdes e 0 contato com o0s demais participantes. Se tomar em
consideracdo que esses professores ndo buscassem um curso para se “aperfeigoar” e ja
fossem diretamente para a pratica, que é um dos objetivos da maioria dos participantes
(propor cursos/trabalhar em cursos EaD), levariam para sua pratica pedagogica as
representacdes que tem sobre esse objeto.

Na pesquisa de Euphrasio (2013) sobre as Representacdes Sociais do tutor sob a
Gtica dos alunos da Graduacgdo a Distancia, a pesquisadora percebeu que ao questionar o
que seria um bom tutor, os 45 alunos do curso de graduacao de sua pesquisa remeteram
a representacdo do professor on-line como aquele que deva: “ter um bom dominio do
assunto”; “estar disponivel a ajudar”; “ atencioso, paciente e seguro”. A pesquisadora
observou que os alunos fizeram alusdo a interacdo como um fator preponderante para a
satisfacdo no curso.

E possivel perceber que as representaces dos sujeitos de pesquisa deste artigo
ndo diferem muito da realizada por Euphréasio (2013), por considerar o docente on-line
como aquele que ajuda e interage com os participantes a fim de acompanha-los no
processo de aquisi¢do da aprendizagem.

Esquincalha (2015, p. 143) destaca que o professor on-line (tutor) visto como
formador deve apresentar algumas caracteristicas, que levem em consideracao
“componentes afetivo-atitudinais, além de boa capacidade de comunicacdo, entre outras
questdes técnicas”. Euphrasio (2013, p. 74) acrescenta que

o tutor é o profissional responsavel por apoiar os discentes com 0
contetdo especifico; ajuda-los a sanar as davidas sobre a(s)
disciplina(s) que ministra; indicar-lhes alternativas de aprendizado com
pesquisas e leituras, orientando-os sempre que for preciso para a
obtencdo do aprendizado.

Jovchelovitch (2008, p. 38) destaca que é uma funcdo simbolica das
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“representagdes que permite o abandono da ideia do conhecimento como correspondéncia
plena entre representacdo e o mundo ‘la fora’ e ¢ ela que desestabiliza a velha ideia de
representacdo como uma copia do mundo exterior”. A autora destaca que a fungdo
simbolica das representacdes tem dupla funcdo: ao mesmo tempo em que estabelece o
real, d& sentido a ele.

Nesta perspectiva, o sentido que tal conhecimento vai estabelecer entre o sujeito-
suas relacOes serdo fatores geradores para a (re)construcdo das Representacdes Sociais, a
medida que a funcdo simbolica desequilibrar as velhas ideias de representacdo. Dessa
forma, Jodelet (2001) menciona que as representacdes sociais sdo simultaneamente
processo e produto de uma acdo de posse da realidade externa ao pensamento e de
preparacao psicoldgica e social da realidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Embora o processo de construgéo e desenvolvimento de uma RS ndo seja simples,
como foi visto neste artigo, estdo dotados de valores, crencas, vivéncia e contato com o
objeto. No entanto, a medida que a representacdo inicial é desestabilizada por novas
influéncias ela pode ser (re) construida e (re) organizada.

Nesse sentido, a medida que o curso for avancando e 0s sujeitos participantes
forem tendo contato com novas informacBes e experimentacfes podem ir (re)
configurando a representacao do papel do docente on-line. Nesta perspectiva, acredita-se
que os professores que possuem representacbes do docente on-line iguais ou muito
préximas ao do docente do presencial podem notar convergéncias e divergéncias que
antes ndo tinham a respeito desse objeto de representacao.

Jovchelovitch (2008) argumenta que ndo se pode ignorar a dimensao social da RS,
uma vez que ndo estdo desligados das circunstancias sociais e de seus processos de
constitui¢do. Logo, ao se pensar na possibilidade de (re) configuracdo da uma RS deve
levar quem consideracdo que “a formacdo da representagdo ¢ uma tarefa publica, um
processo contexto-dependente vinculado as condigdes sociais, politicas e histdricas que
configuram contextos determinados” (JOVCHELOVITCH, 2008, p. 36).

Dessa forma, quando os professores que possuem uma representacdo do docente
on-line ancorada em uma abordagem ainda transmissiva tiverem contato com os demais
participantes do curso, contato com materiais como pesquisas, experiéncias, poderdo ter

suas RS sobre esse profissional (re)estruturadas como um profissional para apoiar,
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orientar, mediar. (Re) configurando assim novas RS e as significando.
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RESUMO

Na educacdo, as TIC podem assumir um significado mais amplo do que meras ferramentas de
ensino e aprendizagem, oferecendo também suporte para formagdo de um cidaddo democréatico
com valores sociais e humanos. Em 2001, foi desenvolvido o Modelo Four in Balance, que tem
como objetivo implementar e garantir o desenvolvimento do setor educacional em relagéo ao uso
das TIC, tendo como base quatro eixos, Visdo, Competéncia, Infraestrutura e Conteldos e
Recursos Digitais. Quando tais eixos estdo em equilibrio, a tecnologia para a educacéo atinge seu
pleno potencial. Neste artigo, foi realizada uma pesquisa qualitativa com dois professores do
Ensino Médio, de duas escolas publicas, uma no estado de Sao Paulo e a outra em no estado de
Minas Gerais, com 0 objetivo de se investigar quais as suas compreensdes acerca da utilizagdo
das TIC nas escolas publicas brasileiras, sob a perspectiva do eixo Visdo do modelo Four in
Balance. Os dados foram constituidos por meio de um questionario eletrénico aplicado a esses
professores e analisados mediante Analise de Contetido. Os resultados mostraram a necessidade
de formulagdo de politicas que levem em consideracdo as diferentes realidades entre os
professores, oferecendo ndo s6 investimento em equipamentos, mas também a sua capacitacao.
Palavras-Chave: Tecnologia da informagdo e comunicagéo (TIC); educacdo e tecnologia;
modelo Four in Balance.

ABSTRACT

In education ICT can take on a broader meaning than mere teaching and learning tools, while also
providing support for the training of a democratic citizen with social and human values. In 2001,
the Four in Balance Model was developed, which aims to implement and guarantee the
development of the educational sector in relation to the use of ICT, based on four axes, Vision,
Competence, Infrastructure and Digital Content and Resources. When such axes are in balance,
technology for education reaches its full potential. In this paper, a qualitative research was
development with two high school teachers from two public schools, one in the state of S&o Paulo
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and the other in the state of Minas Gerais, in order to investigate their understanding about the
use of ICTs in brazilian public schools, under the perspective of the Four in Balance Model Vision
axis. The data were constituted through an electronic questionnaire applied to these teachers. The
analysis was based on Content Analysis. The results showed the need to formulate politics that
take into account the different realities among teachers offering not only investment in equipment
but also their training.

Keywords: Information and Communication Technology (ICT); education and technology;
Four in Balance Model.

INTRODUCAO

Ao longo da evolugéo da humanidade, o ser humano tem desenvolvido processos,
métodos e instrumentos com a finalidade de aperfeicoar atividades humanas como
plantar, cozinhar, dentre outras, facilitando assim o seu modo de vida. Esses instrumentos
e processos foram caracterizados como tecnologia, sendo essa responsavel pelas diversas
transformagcfes no ambito social e cultural. As Tecnologias da Informacédo e
Comunicagéo (TIC) - termo utilizado para compreender o vasto conjunto de artefatos
criados pela sociedade - sdo atualmente responsaveis pelas novas formas de interacédo e
comunicacdo entre as pessoas. De acordo com Kenski (2003), as mudancgas referentes a
comunicacgdo, interacdo e a busca pela informagdo tem propiciado novas formas de
aprendizagem, o que corresponde a uma mudanga no contexto escolar atual, sendo esse
contexto apenas um reflexo dos valores, das atitudes e dos comportamentos da sociedade
tecnoldgica.

A introducdo das tecnologias nas escolas tem gerado uma série de reflexdes acerca
da sua utilidade no processo de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, 0s contextos
escolares tém sido alvo de discussdes. Porém, o processo de adaptacdo para a
implementacdo das TIC no contexto escolar tem deixado lacunas, pois exige uma
abordagem complexa e integradora, capaz de analisar as suas potencialidades e 0s seus
limites a fim de oferecer orientacOes para a sua utilizacdo (VIEIRA, 2005).

No decorrer do crescimento educacional, diversas politicas publicas em diversos
paises foram desenvolvidas com o objetivo de nortear e sistematizar o uso das TIC na
educacdo publica. O modelo desenvolvido pelo Brasil foi inspirado naquele criado na
Holanda, chamado Four in Balance, que contempla quatro eixos articulados e
integradores da tecnologia no ensino, sendo eles: Visdo; Competéncias; Infraestrutura; e
Contetdos e Recursos Digitais. Compreendendo que o eixo Visdo fundamenta o0s outros
trés, pois oferece suporte para a escolha da competéncia a ser desenvolvida e dos materiais

e métodos a serem utilizados na implementacdo das TIC, a presente pesquisa busca
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investigar as compreensdes de oito docentes do Ensino Médio sobre a utilizacdo das TIC
nas escolas publicas brasileiras, sob a perspectiva do eixo “Visdo” do modelo Four in

Balance.

2 TECNOLOGIA E EDUCACAO

O inicio das tecnologias da informacdo e comunicacdo na Educacdo Basica
iniciou-se por volta de 1980. Com isso, a educacdo se tornou um dos pilares das politicas
publicas na implementacéo das tecnologias digitais na sociedade.

As TIC utilizadas no contexto escolar contemplam o uso de objetos capazes de
promover informacdes e comunicagdes, tais como radio, televisdo, computador, celular e
tablets, em conformidade com a atividade educativa. Outra terminologia utilizada para as
TIC é Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC) que engloba o conceito
de digital, integrando tecnologias mais avangadas em relacéo ao processo instantaneo de
busca de informacGes e comunicacOes devido ao crescimento da rede de conexdes
(internet). Embora alguns estudos (FONTANA E CORDENONSI, 2015) considerem que
o termo TDIC seja mais atual, na presente pesquisa, optou-se por utilizar o termo TIC por
esse contemplar os mais variados tipos de tecnologias e pela tocante falta de recursos
digitais presentes no contexto educacional brasileiro.

As TIC na educagdo assumem um significado mais amplo do que meras
ferramentas de ensino e de aprendizagem, pois oferecem suporte para a formacdo de um
cidaddo democréatico com valores sociais € humanos, ao abordar questdes envoltas em
tecnologias, como o acesso a informacao de diferentes povos com diferentes culturas.

Com a implementacdo das TIC em sala de aula, ha uma amplia¢do no curriculo
do aluno que nédo se limita ao espaco e ao tempo da escola, 0 que proporciona uma
articulacdo multicultural com diversas pessoas presentes ou nao na escola, bem como
especialistas e cientistas de temas/assuntos em questdo. Junto com as possibilidades que
a tecnologia oferece surgem também os desafios diante de suas limitacGes associadas a
infraestrutura e ao estudo das perspectivas da sua implementagéo na educagéo do contexto
brasileiro (ALMEIDA, 2016).

Os sistemas de ensino atuais buscam pela constru¢do do conhecimento em uma
sociedade permeada por inimeras informagdes. O aluno pertencente a uma sociedade
tecnoldgica possui diversos recursos que oferecem mdltiplas formas de aprendizagem,
sendo essa aprendizagem muitas vezes ocorridas fora do ambiente escolar, o que nos leva

a ideia de que as escolas perderam a sua funcéo. Entretanto, as escolas atuais devem
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acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico e refletir sobre uma ressignificacdo da sua
funcdo perante essa sociedade e constituir uma nova fungéo para o professor que deixa
de ser um mero transmissor de conhecimentos e assume a postura de um mediador da
aprendizagem (SIEMENS, 2003; ILLICH, 1985).

Segundo Takahashi (2007), a sociedade em que vivemos exige uma educacao
continuada ao longo da vida, que ofereca ndo somente o entendimento do
desenvolvimento tecnoldgico, mas permita criar e renovar. Nesse caso, a integracdo
curricular das TIC pode auxiliar nas préaticas pedagogicas visando inovar e torna-las muito
mais significativas para o aluno, o que implica em uma formac&o inicial e continuada,
tanto pedagdgica, quanto tecnoldgica dos docentes, pois, mais do que possuir
competéncias tecnoldgicas baseadas no conhecimento técnico, é necessario que o docente
consiga fazer uma leitura critica das informacdes disponiveis em rede e consiga levar ao
aluno o desenvolvimento do pensamento critico, a fim de que ele seja capaz de
reorganizar e dinamizar as informag6es por meio das trés competéncias gerais, segundo

Jonassen (2007, p.40), avaliar, analisar e relacionar.

3 MODELO FOUR IN BALANCE

O modelo Four in Balance foi desenvolvido em 2001 pela a Fundagdo TIC para

escola, na Holanda, hoje conhecida como Fundagdo Knnisnet. Esse modelo tem como
objetivo implementar e garantir o desenvolvimento do setor educacional em relacdo ao
uso das TIC.
Segundo Almeida (2016), tal modelo visa ndo somente o desenvolvimento da
implementacdo, mas também a avaliacdo do uso das TIC no ambito educacional. Com
isso, 0 modelo Four in Balance estd fundamentado em dois pilares, um de segmento
humano e outro tecnoldgico. O segmento humano é composto por dois eixos, Visdo e
Competéncia; e o segmento tecnoldgico é composto pelos eixos Conteldos e recursos
digitais e Infraestrutura.

O eixo Viséo consiste na visao clara do contexto, do ensino, das possibilidades e

limitacOes e dos sujeitos a serem alcancados, levando em consideragdo a atuacdo dos
professores e dos alunos, a escolha de metas, materiais e a funcao dos gestores.
A “Visao” deve ser compartilhada por todos os envolvidos no projeto, tanto em ambito
escolar como governamental, com a intengéo de que atuem no sentido de focar de modo
coerente nas possiveis potencialidades e desafios a serem enfrentados na implementacéao
das TIC.
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O eixo Competéncia fundamenta-se em conhecimentos e habilidades no uso das
TIC como ferramentas de ensino. Esse eixo ndo se limita apenas as préaticas docentes do
professor em sala de aula, mas também na gestéo dos coordenadores.

O eixo Contetdos e recursos digitais corresponde a infraestrutura para a
implementacdo das TIC, como materiais digitais de aprendizagem, como softwares
educativos, aplicativos e software como sistemas a atuarem na gestéo escolar. A escolha
do melhor material educativo compete aos professores e gestores de acordo com 0s
conhecimentos e a visdo na utilizacdo das TIC.

Para um melhor proveito das potencialidades do uso das TIC no meio escolar é
necessaria a utilizacdo de uma infraestrutura tecnoldgica adequada, respeitando as
condicdes e o contexto das escolas. Assim, 0 eixo infraestrutura consiste na
disponibilidade de hardwares, redes e conectividade dentro da instituicdo, auxiliando
tanto no processo de ensino, quanto na gestao escolar. Nesse eixo, engloba-se 0 processo
de implementacéo e a manutencdo de forma a garantir a qualidade de funcionamento das
TIC.

Conforme Almeida (2016), para uma implementacdo integral das TIC, é preciso
investir na formacéo das pessoas que vao usar as TIC, com base na visdo educacional a
fim de ser compartilhada por todos envolvidos no processo de ensino. O eixo “Visao”
torna-se a mola propulsora para a implementacdo das TIC no ensino, capaz de oferecer
suporte para o desenvolvimento de praticas e argumentos para investimentos na
infraestrutura e no desenvolvimento de competéncias e habilidades.

De acordo com esse modelo, a tecnologia tera impacto positivo na educacao
atingindo seu pleno potencial se sua implementacéo acontecer assegurando o equilibrio
entre as quatro dimensdes: visdo, competéncia, conteldos e recursos digitais e
infraestrutura. Quando essas dimensdes estdo em diferentes niveis como, por exemplo,
investir muito em infraestrutura e ndo capacitar professores, corre-se 0 risco de
comprometer os resultados das acdes de tecnologia educacional e de fazer investimentos
com pouco retorno. (ALMEIDA, 2016).

4 MODELO FOUR IN BALANCE NO BRASIL

A implementac&o do modelo Four in Balance para o contexto brasileiro requisitou
uma reinterpretacdo dos eixos de acordo com as caracteristicas e especificidades do seu
sistema de ensino, criando assim um eixo transversal englobando curriculo, avaliacéo e

pesquisa.
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Nessa perspectiva, para que haja uma integracédo entre as tecnologias e o ensino torna-se
imprescindivel que as TIC sejam utilizadas de forma transversal, permeando a todas as
disciplinas, ndo limitando o seu uso em uma disciplina especifica.

O eixo “Avaliagao” corresponde ao feedback recebido pelo governo, responsavel
pela implementacdo do programa em sala de aula, de forma a ser renovado, modificado e
reavaliado constantemente. Faz-se necessario que esse eixo seja trabalhado de forma
transversal, de modo que, a todo momento sejam realizadas avaliagfes por meio de
questionarios, trabalhos e atividades produzidas pelos alunos com o objetivo de se obter
esse feedback continuamente.

Estabelecer uma abordagem de pesquisa estabelece uma relacdo entre a
universidade e a escola capaz de oferecer meios e espagos para interacdo, reflexdo e
producdo de a¢Bes conjuntas entre o pesquisador académico e o professor que atua na sala
de aula, gerando pesquisas que podem contribuir para a melhoria e o aperfeicoamento dos
programas de implementacédo das TIC nas escolas.

A criagédo dos eixos transversais no contexto brasileiro tem por objetivo manter o
equilibrio dos primeiros eixos (Visdo, Competéncia, Contetdos e Recursos Digitais e
Infraestrutura) e se realimentar deles, estabelecendo assim um processo ciclico
(ALMEIDA, 2016).

5 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo qualitativa. Segundo
Godoy (1995), estudos denominados qualitativos consistem em uma analise do mundo
empirico em que o pesquisador esta inserido, valorizando o contato direto do pesquisador
com seu objeto de estudo.

A constituicdo dos dados se deu por meio de um questionario com perguntas
abertas aplicado a oito professores do Ensino Médio, das disciplinas Matematica,
Quimica, Fisica e Biologia, via plataforma Formularios Google, com o intuito de facilitar
0 acesso por parte dos docentes participantes. Tais professores atuam em duas escolas
publicas, uma situada na regido do Vale do Paraiba, estado de Sdo Paulo, e a outra em
uma cidade da regido Sul do estado de Minas Gerais. A escolha dessas escolas em
diferentes estados se deu em virtude de as pesquisadoras trabalharem como professoras
em tais escolas. Quatro desses professores (um de cada disciplina) atuam em uma escola,

enquanto 0s outros quatro na outra escola.

60



Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

O questionario on-line foi criado pelas pesquisadoras, pautado no eixo de Viséo
do modelo Four in balance, tendo como objeto de estudo a compreensdo desses
professores a respeito da implantacdo das TIC nas escolas por meio de programas
estabelecidos pelo governo. Esse questionario abrange as seguintes perguntas:

1. Quais incentivos a sua escola recebe do governo/instituicdo para formacdo de
professores a respeito das TIC (Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicacédo)?

2. Como a sua escola faz uso das TIC (Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo) nos processos de ensino?

3. Qual o objetivo das TIC em sala de aula? Todos os funcionarios da escola
compartilham do mesmo objetivo?

4. Qual a sua fungdo como professor na integracéo das TIC no ensino?

5. Qual o objetivo pedagdgico na implementacdo das tecnologias no processo de
aprendizagem na sua escola?

6. Espacos (reunides, encontros) sdo propiciados para reflexdo das praticas educacionais
que utilizam as TIC? Se sim, como acontecem?

7. Como é propiciado ao professor o desenvolvimento de competéncias sobre as
caracteristicas, os limites e as potencialidades das ferramentas digitais na escola?

8. Vocé, como professor, consegue perceber notaveis diferencas entre a aprendizagem
classica e a aprendizagem proporcionada pelo uso das TIC?

9. Como os alunos sdo avaliados de forma diferente com a implementacdo das TIC?

10. H& uma reconstrucdo da proposta curricular da escola? Como?

11. Gostaria de abordar algum outro aspecto ndo contemplado neste questionario?

Os dados foram tratados de acordo com a anlise de contelido (BARDIN, 1977),
de forma que foi realizado o processo de categorizacdo, descri¢do e interpretacdo como
etapas a serem cumpridas das transcri¢fes das falas dos professores.

Apo6s uma leitura flutuante das respostas dos professores ao questionério,
emergiram trés categorias, as quais sao permeadas pelo eixo visdo da teoria Four in
Balance, quais sejam:

1. Compreenséo do papel do professor na integracdo das TIC no ensino.

2. Compreenséo acerca das mudancas significativas trazidas pelas TIC no processo de
ensino e aprendizagem.

3. Compreensdo da importancia do compartilhamento de um objetivo na integracdo das

TIC nas escolas.
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6 ANALISE DE DADOS

A partir dos dados, buscou-se analisar a compreenséo dos docentes, baseada no
eixo “Visdao” do modelo Four in balance, a respeito da implementacdo das TIC no
contexto escolar, realizadas por meio de programas estabelecidos pelo governo. Com o
objetivo de manter o anonimato dos participantes da pesquisa, 0s professores serdo
denominados como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8.

Na categoria Compreensao acerca do papel do professor na integracéo das TIC,
observou-se que alguns docentes demonstraram uma visdo clara a respeito de sua fungédo
como instrutor do uso das ferramentas tecnologicas como também mediador das
informacdes obtidas por seus alunos, com o objetivo de desenvolver a criticidade no
processo de aprendizagem, como apresenta-se nas seguintes respostas:

Minha funcdo é criar situacdes-problema que se assemelham ou
se inspirem em problemas reais da sociedade e que possam ser
resolvidas com o uso das TIC. Assim, posso incentivar 0s
estudantes a aprenderem como usa-las. (P2)

[...] Também é importante que o docente mantenha-se sempre
atualizado e acompanhe o desenvolvimento da sociedade,
adequando-se aos novos recursos disponiveis e propiciando ao
aluno as melhores estratégias, que contribuirdo com a sua
aprendizagem dentro e fora da sala de aula. (P4)

[...] O professor é o mediador, o facilitador do processo. Deve,
portanto, orientar os alunos na utilizacao das TIC. (P3)

Entretanto, apesar de alguns professores compreenderem a sua fungdo como
mediador dessas tecnologias na educacao, outros apresentaram em suas respostas a falta
de investimento por parte do governo na capacitacéo de professores para que eles possam
compreender melhor tais tecnologias e se aperfeicoarem ao longo dos anos a sua funcao.

Apesar dos esforcos do estado, nem todos os professores tém
intimidade, tato ou preparo para o uso das TIC. Isso, aliado a
falta de equipamentos nas escolas, atrapalha a utilizagdo dessas
tecnologias. (P1)

Precisamos de mais capacita¢ao e investimento quanto ao uso
das TIC nas escolas. (P6)

E importante ressaltar que para uso das TDIC é extremamente
valido um constante trabalho de conscientizacéo e capacitagéo
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dos docentes, visto que falar e trabalhar com tecnologia esta
muito além do uso de computadores, dispositivos moveis e
internet. Nao basta a escola fornecer recursos tecnoldgicos, tem
que preparar os professores para que usufruam dessas
tecnologias da melhor forma possivel e compreendam o seu real
valor para o ensino e para a aprendizagem. (P4)

O professor é capaz de compreender que se faz necessaria uma mudanga em sua
pratica pedagdgica, porém sente falta de oportunidades de formagdes que lhe oferecam
espacos para reflexdes e desenvolvimento de novas praticas devido a mudanca cultural
de seus alunos a cada ano em sala de aula. Muitas vezes, os espacos sdo oferecidos, mas
ndo h&d um docente ou gestor com fundamentagdo tedrica acerca do tema tecnologia e
educacéo, para proporcionar uma orientacdo nos estudos a serem realizados.

O docente que atua em sala de aula é o Unico profissional que percebe de forma
clara e imediata os resultados trazidos pela implementacdo de programas que abrange as
TIC. Ele é o responsével por aplicar os procedimentos indicados pelos macrossistemas e
observar 0s impactos desses programas na educacéo.

Para que o professor compreenda a sua funcao na sociedade tecnoldgica em que
vivemos, é importante que ele também compreenda as mudancas significativas que o0 uso
das TIC pode promover no processo de ensino e de aprendizagem, capaz de leva-lo as
reformulacGes de suas praticas. A seguir, as respostas dos docentes em relacdo as
contribuicdes que as TIC podem trazer, classificadas na segunda categoria emergente,
“Compreensao acerca das mudancas significativas trazidas pelas TIC no processo de

ensino e aprendizagem”.

As TIC ajudam na compreensao de assuntos abordados. (P7)

Auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, facilitando com
que os alunos visualizem e contextualizem os contetdos vistos,
além disso as TDIC servem como ferramenta motivacional. (P8)

Embora Almeida (2016) afirme que as TIC oferecem uma diversidade
multicultural e de maior alcance de informacOes para aprendizagem em relagdo aos
recursos convencionais, tal como o livro didatico, os docentes P7 e P8 demonstram
possuir uma viséo superficial sobre as contribui¢des que as TIC podem trazer, sendo
acrescentadas apenas como instrumento motivacional e ndo como uma forma de

potencializar o ensino. Esse tipo de visdo pode conduzir a aten¢do do aluno somente ao

63



Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

uso da tecnologia em si e ndo ao aprendizado que ela pode propiciar. Por outro lado,
alguns docentes ja dispGem de uma compreensdo mais profunda das implicacGes das TIC,

como podemos observar nas respostas a seguir.

O objetivo pedagdgico € ampliar os horizontes de aprendizagem
dos estudantes, apresentando novos ambientes, ferramentas e
métodos para construcdo do conhecimento. (P2)

As TDIC devem ser utilizadas como um meio para potencializar
a aprendizagem dos alunos. Nao deve ser a atracdo da aula e
nem uma simples troca do caderno para textos em computadores
ou dispositivos mdveis, mas sim um complemento para o
professor, na qual pode explorar diferentes estratégias na
explicacdo de conceitos e um incentivo para o aluno, que
perceberd uma aula mais dinmica e diferenciada. (P4)

O docente que compreende sua fungcdo como professor e as contribui¢cdes do uso
das TIC em sala de aula norteia-se para um ensino atualizado, o0 que pode resultar na
formagdo de alunos criticos e atuantes na sociedade tecnoldgica. Entretanto, muitas vezes
presencia-se um desalinho nas concepcgdes de ensino entre os agentes da mesma
comunidade educativa impedindo o desenvolvimento e o aprimoramento da educacao.
Nesse caso, faz-se necessario um compartilhamento dos mesmos objetivos e conceitos
por outros atores envolvidos do contexto escolar, o que diz respeito a terceira categoria
emergente, qual seja, Compreenséo da importancia do compartilhamento de um objetivo
na integracéo das TIC nas escolas.

Sem o estabelecimento de metas e o oferecimento da assessoria da participacdo de todos,
as potencialidades que a tecnologia oferece reduzem-se a meras alternativas de ensino

visando estimular o aluno inserido em um sistema classico.

A cada bimestre temos uma reunido com o corpo docente onde
temas diversos sdo discutidos. Na Gltima reunido um artigo de
uma revista a respeito do uso da tecnologia no ensino foi
distribuido no encontro, porém nao existiu discussdes a respeito
dele. (P3)

Quando temos recurso estamos fora da realidade. (P8)

Na escola o acesso € limitado devido ao descaso dos érgéos
publicos (P7)
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[...] Acredito que essa ideia, a qual descrevi, ndo seja
compartilhada por todos os funcionarios, visto que alguns ainda
permanecem apenas a trocar o tradicionalismo da sala de aula,
conteudista, para o tradicionalismo na sala de informatica,
também conteudista. Ou seja, acredita que apenas por utilizar
computadores e etc. tenha tornado sua aula diferente, fazendo
disso um evento e ndo como uma parte componente N0 Processo
de ensino e aprendizagem. (P4)

Pode-se perceber, por meio dessas respostas, que 0s docentes possuem um
consenso relativo a falta do trabalho em equipe, assim como da falta de apoio na
realizacdo de sua prética, trazendo até mesmo como consequéncia a desmotivacdo em
trabalhar com as TIC em salas de aula.

O eixo “Visdo” consiste na visdo clara do contexto, do ensino, das possibilidades

e limitacGes e dos sujeitos a serem alcangados, levando em consideracéo a atuacdo dos
professores e dos alunos, a escolha de metas, materiais e a funcéo dos gestores.
Em relacdo a categoria “Compreensdo do papel do professor na integra¢do das TIC no
ensino”, as respostas apresentadas seguiram duas vertentes. Os docentes P2, P3 e P4
apontam em suas respostas a importancia do uso de ferramentas tecnoldgicas para
desenvolver a criticidade no processo de aprendizagem, permitindo-nos inferir que
compreendem sua fun¢do como mediador dessas tecnologias na educacdo. Os docentes
P1, P4 e P6 sinalizam a necessidade de investimento por parte do governo na capacitacao
de professores para que eles possam compreender melhor e aperfeicoar sua pratica.
Observa-se que o professor P4 pertence as duas vertentes de resposta. Assim, enguanto
alguns professores declaram em suas falas conhecer a importancia e o impacto positivo
do uso das TIC na aprendizagem, outros necessitam de maior entendimento.

Em relacdo a categoria “Compreensado acerca das mudancas significativas trazidas
pela TIC no processo de ensino ¢ aprendizagem”, os docentes P7 e P8 possuem uma Vvisao
frivola sobre as contribuicBes que as TIC podem trazer para o processo de aprendizagem,
associando a ideia de papel facilitador e motivador desse processo. Os docentes P2 e P4
apresentam uma compreensdo mais profunda, apontando a importancia das TIC para a
construcdo do conhecimento, seu potencial para a aprendizagem, seu papel secundario na
pratica de sala de aula e a exploragdo de diferentes estratégias na explicagdo de conceitos.

A terceira categoria, “Compreensdo da importancia do compartilhamento de um
objetivo na integracdo das TIC nas escolas”, mostrou consenso entre os professores. As

respostas apontam para auséncia de trabalho em equipe e a falta de apoio por parte de
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coordenadores na realizacdo de sua préatica o que justifica o insucesso no desenvolvimento

de programas voltados para a implementacdo das TIC no Ensino Bésico.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados aqui apresentados nos deram suporte para a discussdo da implementacéo
das TIC no contexto escolar, realizadas por meio de programas estabelecidos pelo
governo a partir da compreensdo de oito docentes atuantes no Ensino Médio de duas
escolas publicas, uma localizada em Minas Gerais e a outra em S&o Paulo, baseada no
eixo “Visdo”, do modelo Four in Balance.

Os resultados desta pesquisa colaboram para enriquecer a compreensao sobre a
implementacdo das TIC realizadas por meio de programas estabelecidos pelo governo,
destacando o eixo “Visdo” do modelo Four in Balance, mostrando a necessidade de
formulacdo de politicas que levem em consideracdo as diferentes realidades entre os
professores, oferecendo ndo sé investimento em equipamentos, mas também a sua
capacitacao.

A falta de compartilhamento de uma visdo das potencialidades das TIC faz com
que a escola perca forca na construcdo de argumentos ao exigirem um investimento na
infraestrutura e na construcdo de cursos de aperfeicoamento para professores, ou, muitas
vezes, 0S cursos sdo oferecidos, mas 0s gestores escolares ndo compreendem como
trabalhar e repassar as visdes dos programas aos docentes. Portanto, é essencial um
trabalho em conjunto, tanto no ambito macro, quanto no micro, capaz de implementar as
TIC de forma integral e maximizar a aprendizagem do aluno.

Por fim, ressalta-se também a importancia do uso das TIC na sociedade da
informacdo, ndo como o melhor e Unico caminho para a educacdo, mas como mais uma
alternativa para promover a constitui¢ao de sujeitos interativos, autbnomos, reflexivos e
criticos. E importante ressaltar o papel do professor em sala de aula, personagem
fundamental para intervir na relacéo entre as tecnologias e o aluno, pois ao assumir uma
postura aberta e dialdgica é capaz de propiciar ao aluno a autonomia de seu aprendizado.
Neste trabalho, o professor assume a fungdo de mediador entre a potencialidade de
conhecimento e informacéo trazida pela tecnologia e o aluno, no sentido de leva-lo a
compreensdo das diversas formas de aprendizagem criadas na era da informacéo.

Segundo Paulo Freire (1996), “O professor que pensa certo deixa transparecer aos

educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo,
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como seres historicos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.”

(p.31).
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RESUMO

O artigo versa sobre 0s indicios nas pesquisas acerca do engenheiro-educador Roberto Mange no
tocante a restruturacdo do ensino industrial brasileiro, na primeira metade do século XX. Esta
pesquisa caracteriza-se pelo método indiciario a partir dos sinais evidenciados na coleta de dados
obtidos no catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, a partir dos descritores “Educagdo
Profissional”,“SENAI”,“Roberto Mange”,“Educacdo e Trabalho”, “Racionalizagdo do
Trabalho”, “Psicotécnica” e “Estradas de Ferro”, interligados ao booleano and. Sobre os
resultados, os vestigios apontam que a maior producdo do conhecimento sobre Roberto Mange
esta concentrada na regido Sudeste do Brasil nos &mbitos das Universidades Estaduais, Federais
e Catolicas de Sao Paulo, onde se constituiu a inddstria brasileira. A partir desse mapeamento,
localizamos rastros através de fontes em acervos digitais, a exemplo da Hemeroteca da Biblioteca
Nacional com acervo de periddicos, sendo estes: os Jornais “A Gazeta”, “O ESCUDO” ¢ o
“Estado de Sdo Paulo”, além da Revista Senai Sdo Paulo (1991) “De Homens ¢ Maquinas”.
Assim, apresenta-se um total de quinze producgdes que delineiam os lugares de fala de Mange, o
qual dedicou-se a formagdo para o trabalho industrial brasileiro com base nas experiéncias
internacional, mediante a utilizacdo de métodos, técnicas e da psicologia industrial.

Palavras-chave: Roberto Mange; Método indiciario; Racionalizagdo do Trabalho; Educacéo
Profissional; Ensino Industrial.

ABSTRACT

The article is about the evidence in the research about the engineer-educator Roberto Mange
regarding the restructuring of the Brazilian industrial education, in the first half of the 20th
century. This research is characterized by the indicative method based on the signs evidenced in
the collection of data obtained in the catalogue of Capes Theses and Dissertations, from the
descriptors "Professional Education”, "SENAI", "Roberto Mange", "Education and Work",
"Rationalization of Work", "Psychotechnics" and "Railroads", connected to the Boolean and. The
results show that the greatest production of knowledge about Roberto Mange is concentrated in
the Southeast region of Brazil in the State, Federal and Catholic Universities of Sdo Paulo, where
the Brazilian industry was constituted. From this mapping, we locate traces through sources in
digital collections, like the Hemeroteca of the National Library with a collection of periodicals,
being these: the newspapers "A Gazeta", "O ESCUDO" and "Estado de S&o Paulo™, besides Senai
Sdo Paulo Magazine (1991) "De Homens e Maquinas". Thus, a total of fifteen productions are
presented that delineate the places of speech of Mange, which was dedicated to training for
Brazilian industrial work based on international experiences, through the use of methods,
techniques and industrial psychology.

Keywords: Roberto Mange; Indicary Method; Work Rationalization; Professional Education;
Industrial Education.
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INTRODUCAO

O artigo versa sobre o resultado do mapeamento de producdes intelectuais acerca
do intelectual e engenheiro-educador! Roberto Mange no tocante a restruturagdo do
ensino industrial brasileiro, na primeira metade do século XX. Com isso, objetiva-se
evidenciar os trabalhos identificados em torno desse objeto de estudo nos programas de
pos-graduacdo no Brasil.

Nesse sentido, foi explorado o estado do conhecimento com o intuito de mapear a
producdo cientifica stricto sensu, fazendo a identificacdo e o reconhecimento dos
trabalhos, vistas as possibilidades de futuras andlises e aprofundamento em torno da
tematica “intelectuais engenheiros-educadores na constitui¢do do ensino industrial”.

Assim, atentamos ao fazer historiografico a partir do método indiciario
considerando as evidéncias da pluralidade de fonte documental, teérico e metodologico
apresentadas nos trabalhos académicos deste mapeamento, tendo em vista os diversos
movimentos para o desenvolvimento de um estudo minucioso e exaustivo em torno do
material pesquisado.

Desse modo, esta pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa a partir da
coleta de dados, como: titulo, autores, objetivo, categorias de analises, locais de producao,
resumo e palavras-chave realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes? por
meio dos descritores “Educa¢do Profissional”, “SENAI”, “Roberto Mange”, “Educa¢ao
e Trabalho”, “Racionalizacdo do Trabalho”, “Psicotécnica” e “Estradas de Ferro”,
interligados ao booleano and. Elegeu-se estes descritores em fungdo dos espagos de
atuacdo do engenheiro-educador Roberto Mange no Brasil, nos quais delineiam a
construcdo do ensino industrial nas primeiras décadas do século XX. Com isso, as
producdes dos intelectuais apresentam o lugar de fala e producéo de Mange.

De acordo com Polit, Becker e Hungler (2004, p. 201), “a pesquisa qualitativa

tende a salientar os aspectos dindmicos, holisticos e individuais da experiéncia humana,

L A partir das analises das autoras Medeiros Neta & Leite (2019), conceitua-se o “engenheiro educador”
como configuracdo constituida por um substantivo seguido de um adjetivo, o qual qualifica o engenheiro e
sua pratica. Portanto, o engenheiro-educador é um e outro, a0 mesmo tempo é substantivo, é préprio, é
epistémico.

2 A Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior é uma fundagao vinculada ao Ministério

da Educagdo do Brasil que atua na expansao e consolidagdo da p6s-graduagdo stricto sensu em todos 0s
estados brasileiros. https://www.capes.gov.br/.
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para apreender a totalidade no contexto daqueles que estdo vivenciando o fenémeno”.
Sendo assim, a abordagem qualitativa compreende a totalidade em torno do objeto de
estudo delimitado.

Destarte, esse texto encontra-se organizado em dois momentos dos quais se
complementam. No primeiro, destaca-se o delinear da pesquisa por meio do método
indiciario como percurso metodoldgico. J& no segundo, apresentam-se 0s dados
identificados nas pesquisas em torno de Roberto Mange das quais apresentam relacéo
com a Histdria da Educacdo e/ou Historia da Educacédo Profissional no ambito nacional,
delineando um manancial de fontes histdricas para a construcdo de novos trabalhos

académicos.

O METODO INDICIARIO COMO PERCURSO METODOLOGICO NA
PESQUISA HISTORIOGRAFICA

As pesquisas historiogréficas buscam os indicios pela problematizacdo das fontes
histOricas por meio de sua analise e cruzamento. A obra “O queijo e os vermes” (1990)
de Carlos Ginzburg delineia uma reflexdo sobre o conhecimento histérico, uma vez que
apresenta a preocupacao com o tratamento das fontes historias nas pesquisas.

Com isso, 0 método indiciario possibilita a investigacdo historica por meio dos
rastros ou sinais para contar a histdria da cultura popular, visto sua origem na formacao
mediante as diversas culturas. Isso porque de acordo com Ginzburg (1990, p. 177) “se a
realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais e indicios — que permitem decifra-
las™.

Esses sinais possuem diferentes significados a partir da categoria analisada, uma
vez que desvela taticas para aproximacao com o empirico. A partir disso, o pesquisador
na tessitura da pesquisa devera valorizar as especificidades do objeto de estudo. Dessa
forma, esse método revela-se por meio dos vestigios de modo a desvendar diferentes
significados que expliquem esse objeto em um determinado contexto.

Nesse intento, o pesquisador indaga-se em torno de: como se constitui 0 campo
de visdo? Quais rastros/pistas interessam a pesquisa? O que o pesquisador € capaz de
enxergar? Como se revela esse objeto de estudo? A partir desses questionamentos,
compreende-se que problematizar em pesquisa historica revela-se como o exercicio para
0 pesquisador em estabelecer as conexdes e cruzamento com as fontes exploradas na

construcdo da pesquisa académica.
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Diante disso, 0 nosso esforco inicial neste texto € identificar as delimitagcdes de
cada pesquisa sobre o engenheiro-educador Roberto Mange no tocante a restruturacéo do
ensino industrial brasileiro, na primeira metade do século XX, buscando as aproximacoes
de cada trabalho académico para as evidencias das fontes historicas, entre estas: 0s
documentos oficiais, as fontes voluntarias e secundarias.

A relagdo na unidade semantica em engenheiro-educador desvela-se nesta
pesquisa historiografica por meio da expressdo do lugar de fala e de atuacdo mediante as
dimensGes de vida e profissdo. Desse modo, articula-se a vida, formacédo e préaticas do
engenheiro-educador Roberto Mange nas producdes localizadas.

Para chegar ao levantamento das produgdes, o primeiro passo foi identificar os
trabalhos académicos na base de dados da Capes a partir dos filtros ja mencionados neste
texto. Durante este processo, busca-se a descricdo do objetivo de cada trabalho,
identificando as narrativas histéricas em torno do engenheiro Roberto Mange para a
constituicdo do ensino industrial no Brasil. Esta descricdo detalhada nos permitiu
identificar que cada pesquisa se constitui de diferentes movimentos a partir das fontes
historicas e, que este movimento dava sentido as analises e interpretacdes.

A partir disso, contatam-se também por meio dos indicios as diferentes categorias
de andlise elencadas pelos pesquisadores para a tessitura da pesquisa. Essas categorias
permitem identificar os movimentos da narrativa historica a partir do objetivo delimitado.
Com isso, percebe-se que este caminho metodoldgico possibilita um estudo minucioso
para as possiveis interpretacdes e organizacdo da pesquisa.

Portanto, cabe ao pesquisador o trabalho de observar e selecionar as fontes
historicas mediante a organizacao das estruturas e dos movimentos para a construcao da
narrativa historica, fazendo o uso da sensibilidade durante a pesquisa e analise dos

documentos.

PRODUCOES DO CONHECIMENTO SOBRE O ENGENHEIRO-EDUCADOR
ROBERTO MANGE NO ENSINO INDUSTRIAL  BRASILEIRO:
MAPEAMENTO E EVIDENCIAS

A pesquisa realizada no catalogo da Capes em novembro de 2019 apresentou um
total de quinze (15) producdes, sendo dez (10) dissertagOes e cinco (5) teses que delineiam
os lugares de fala de Roberto Mange, o qual dedicou-se & formagéo para o trabalho

industrial brasileiro com base nas experiéncias internacional, em paises como a Suica e
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0s EUA, mediante a utilizacdo de métodos, técnicas e da psicologia industrial, advindos

dessas influéncias.

Diante disso, no quadro abaixo, apresentamos o0s resultados das pesquisas dos

trabalhos stricto sensu deste objeto de estudo identificados no catalogo da Capes, dos

quais evidenciamos os anos de defesa das dissertacdes e teses, bem como a autoria, 0s

seus respectivos titulos, o objetivo e, niveis de titulacao.

Quadro 1- Quadro de Referéncias das Pesquisas nos Catélogos de Dissertagdes e Teses

da CAPES

Autores

Titulo

Objetivos

Trabalho
de
Conclusao

ANGELO, Marcia
D'. (2000)

ROCHA, Pedro
Adilson da Silva.
(2000)

ZANETTI,
Augusto. (2001)

TENCA, Alvaro.
(2002)

Caminhos para O
advento da escola de
aprendizes artifices de
S&o Paulo: um projeto
das elites para uma
sociedade assalariada.

Os Cursos Vocacionais
no Senai: uma
contribuicao aos estudos
sobre as relagbes da
Psicologia e a Educagdo
no Brasil nos anos 40.

A engenharia
pedagogica: taylorismo e
racionalizagdo no
pensamento de Roberto
Mange.

Nos trilhos da memoria:
racionalizacdo, trabalho
e tempo livre nas
narrativas de velhos
trabalhadores, ex-alunos
do Curso de Ferroviarios
da Companhia Paulista
de Estradas de Ferro.

Caracterizar a Escola de Aprendizes
Artifices de Sao Paulo, criada em
1909, como uma instituicdo que
atendia as especificidades de Séo
Paulo na época, como nacionalizar
os trabalhadores, majoritariamente
estrangeiros.

Identificar a contribuicdo do
SENAI, como instituicdo educativa,
na constituicdo da identidade de
seus ex-alunos, particularmente
daqueles que exercem ou exerceram
a funcdo de instrutores dessa escola.

Compreender o taylorismo e
racionalizagdo do trabalho a partir
do legado de Roberto Mange no
ensino industrial.

Evidencia a acdo racionalizadora da
Companhia Paulista das Estradas de
Ferro que, a partir de 1934,
reforgava o seu arsenal voltado para
o controle do processo de trabalho
com a criagdo dos Cursos
Ferroviarios, mantido pela propria
empresa.

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

CAMPQOS, Daniela
de. (2004)

O ensino profissional no
Brasil e a criagdo do
SENAI: o caso do Rio
Grande do Sul/RS.

Investiga a constituicdo do ensino
profissional no Brasil e a criacéo do
Senai/ RS.

Mestrado
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SANTOS, Formacdo Profissional | Evidencia a formagdo profissional | Mestrado
Cristiane no Brasil: o SENAIl e os | no Brasil no Senai, visto a
Zumpichiati. jovens no mercado de | preparacdo dos jovens para O
(2005) trabalho. mercado de trabalho.
CONCEICAO, A educacdo nas acles e = Investigar as ideias e os projetos Mestrado
Marcelo proposi¢des do Instituto educacionais do Instituto de
Rodrigues. (2005) @ de Organizagédo Racional Organizacdo Racional do Trabalho,
do Trabalho (1932- entidade criada em 1931, pela
1946). juncdo de estudiosos de psicologia e
de empresarios interessados na
administracéo cientifica do trabalho.
ABREU, Ivanir | Convénio Escolar: | Reconstruir a histéria da moderna | Mestrado
Reis Neves. (2007) = utopia construida. arquitetura brasileira através do viés
da educacdo e, para tanto, tragar uma
linha historica, objetivando localizar
0 inicio da ligacdo entre o0s
pedagogos escolanovistas e a
arquitetura.
PASCOAL, Elias. | O SENAI de Goias no Identificar os efeitos do processo de = Mestrado
(2009) Atual Contexto da globalizacdo no mundo do trabalho,
Educacdo Profissional e na criagdo de novas demandas
seus Desafios e  profissionais, visualizando a nova
Perspectivas. esfera em que se desenvolve o
binémio Educacdo e Trabalho no
contexto goiano, para assim analisar
os desafios da educacéo profissional
e como o SENAI - GO tem buscado
novos e possiveis caminhos para a
formacé&o profissional atual.
MULLER, Meire | A lousa e o torno: a Analisar a maneira como se Doutorado
Terezinha. (2009) | escola SENAI Roberto @ configura a educagéo
Mange. profissionalizante  ofertada pelo
SENAI a luz do materialismo
histérico dialético, refletindo sobre
0 método adotado (as S.M.O -
Séries Metddicas Ocupacionais), 0s
critérios para selecéo e ingresso de
alunos-aprendizes, suas normas
académicas e administrativas, o
perfil do aluno que espera formar e
as permanéncias e  rupturas
ocorridas no interior do processo
nesses quase setenta anos de sua
existéncia.
CARVALHO, A criagdo do SENAI no Contribuir para o entendimento do Mestrado
Marcelo Augusto contexto da  ERA significado politico e econdmico da
Monteiro de. VARGAS. criagio  da  instituicdo  de
(2011) aprendizagem industrial, 0 SENAI,

nascido em 1942, partindo da
investigagdo de algumas das
principais experiéncias regionais
com o ensino industrial e das forcas
politicas e ideologicas que as
sustentavam e de como estes
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conhecimentos acumulados na
educacéo profissional em alguns dos
principais Estados da Unido, entre
eles Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul.

PRATA, AnaPaula | Roberto Mange: atuacdo = Analisar a atuacdo de Roberto Mestrado
Fernandes. (2012) e proposicbes para a  Mange frente a formacdo de

formac&o do trabalhador | trabalhadores da industria brasileira

da indastria brasileira = no periodo de 1913 a 1955.

(1913-1955).
ARAUJO, Rodrigo  Classe dos Gestores, Compreender a trajetéria  Mestrado
Oliveira de. (2013) = Corporativismo e institucional de Roberto Mange

Psicotécnica: a trajetoria | através do IDORT entre 1931-1942.

de Roberto Mange

através do Instituto de

Organizacdo  Racional

do Trabalho (1931-

1942).
BATISTA, Eraldo | Trabalho e educacdo Analisa a concepcdo de educacdo Doutorado
Leme. (2013) profissional nas décadas | profissional, defendida e divulgada

de 1930 e 1940 no | pelarevistado IDORT (1931-1942).

Brasil:  andlise  do

pensamento e das acdes

da burguesia industrial a

partir do IDORT.
REBECHI, Prescricbes de Estudar as  prescricbes de Doutorado
Claudia Nociolini. comunicacgao e comunicagd0 nas empresas em
(2014) racionalizagdo do relaghio aos  principios da

trabalho: os ditames de @ racionalizacdo do trabalho,

relacbes puablicas em  orientadores da principal logica de

didlogo com o discurso
do IDORT (anos 1930-
1960).

organizagdo e gestdo do trabalho no
periodo dos anos 1930-1960, tendo
por base o discurso do IDORT.

Fonte: Elaboracao propria, 2019.

Para a andlise dessa coleta de dados, a pesquisa ndo considerou um limite

temporal, embora 0 mapeamento circunscrito no quadro 1 tenha chegado as producdes

existentes no ambito nacional no periodo entre 2000 a 2014, nas quais evidenciam as

contribuicdes do engenheiro-educador Roberto Mange para a formacéo do trabalhador na

indUstria brasileira no tocante a atuagdo frente ao Instituto de Organizacdo Racional do

Trabalho - IDORT, a construcédo das estradas de ferro, a Escola de Aprendizes Artifices

de Sao Paulo e 0 Senai. Sobre essas iniciativas, compreende-se que a educagéo técnica

profissional foi evoluindo e se enraizando no Brasil (SAVIANI, 2008).
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Nesse intento, conforme detalhamento do grafico 1, encontramos um elevado
namero de producgdes académicas situadas no sudeste, sul e centro-oeste, por se tratar das
regides onde se deu a constituicdo da industria no Brasil, bem como a aproximacao dos
acervos dos quais encontram-se as fontes historicas de Roberto Mange localizadas na
escola SENAI Roberto Mange Campinas (SP) e na Biblioteca Nacional (SP).

Gréfico 1 — Produgdes Académicas por regides em Programas de Pds-Graduagéo stricto
sensu no Brasil (2000-2014)

NORTE
NORDESTE

SUDESTE
SUL
B CENTRO-OESTE

Fonte: Elaboracdo propria, 2019.

Por outro lado, evidencia-se também no grafico acima, a auséncia da producéo do
conhecimento sobre Roberto Mange nas regibes norte e nordeste, sinalizando o
ineditismo e a originalidade dessa producao cientifica no ambito da historia da Educacao
e/ou historia da Educacdo Profissional.

A partir dessas evidéncias, compreende-se que a pesquisa em historia da educacédo
é representada pelo lugar de fala do objeto de estudo pesquisado. Desse modo, a
historiografia traz em seu campo epistemoldgico o uso de teorias e métodos para a
construcdo da escrita dessa historia.

Diante desse entendimento, delineamos um mapeamento dos locus dos quais
foram os espacos de producdo cientifica sobre o engenheiro-educador Roberto Mange em
meio a rede dos agentes e dos lugares de sociabilidades dos industrialistas. Nas produc6es
mapeadas, identificamos a sua atuacao frente as instituicdes de ensino (Senai e Escola de
Aurtifices de Sao Paulo), bem como a construcdo das estradas de ferro e as visitas técnicas
em paises da Europa e os Estados Unidos.

Nessa conjuntura, a maior produgéo dessas pesquisas esté localizada em I6cus dos

Programas de Pos Graduagdo stricto sensu das Universidades Estaduais, Federais e
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Catolicas de Séo Paulo, a exemplo da Universidade de S&o Paulo (USP); Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) e Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
(PUC).

Em contrapartida, evidencia-se apenas uma producdo cientifica no campo da
historia da Educacéo Profissional, sendo este relacionado ao programa de P6s- Graduacao
no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais/BH. Com isso, afirma-se a
necessidade de novas pesquisas do objeto de estudo ora delineado no &mbito da educacéo
profissional.

Nesse intento, buscamos também identificar as categorias de analises destacadas
nos trabalhos de teses e dissertagdes mapeados e localizados nas regides sul, sudeste e
centro-oeste. Para tanto, exploramos a leitura dos resumos, capitulos teorico-
metodoldgico e palavras-chave dessas producgdes, onde evidenciamos o destaque para as

categorias “Educac¢do e Trabalho”, “Cultura Politica”, “Cultura Escolar” e “Intelectual”.

Gréfico 2 — indice das categorias analisadas nas producdes académicas stricto sensu
9
8

7

Intelectual Cultura Escolar Trabalho e Educagdo Cultura Politica

Regido Sul Regido Sudeste Regido Centro Oeste

Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

No grafico 2, observa-se que 0 maior nimero de pesquisas se voltam as analises
das categorias “Trabalho e Educacdo” e “Cultura Escolar” com predominéncia dessa
producdo na regido sudeste. Evidencia-se também que somente a regido centro-oeste ndo
aborda as categorias “Cultura Escolar” e “Cultura Politica” em suas pesquisas.

Nas producBes académicas identificadas, evidencia-se uma narrativa historica
bem delineada, uma vez que o processo de investigacdo aponta em Seu percurso

metodologico quais categorias de analise foram eleitas para a tessitura da pesquisa, dentre
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estas destacam-se: o trabalho de Elias Pascoal (2009), o qual elenca as categorias
“Trabalho e educagdo” a partir da literatura de Marx , visto que “como categorias
historicas, revelam as tramas da luta de classes, da divisdo social do trabalho e do desafio
da educacao do trabalhador numa escola”.

Ja Batista (2013) define a categoria “Intelectual” a luz de Gramsci, afirmando
“que procuramos o entendimento desse processo a partir da categoria gramsciana de
intelectual organico que tem nos orientado na tentativa de compreensdo da acdo dos
empresarios brasileiros durante as décadas subsequentes de 1930-1940”.

No trabalho intitulado “A lousa e o torno”, de autoria de Meire Terezinha Muller
(2009), a autora elege as categorias “Cultura Escolar” (Nosella e Buffa) e “Educacado e
Trabalho” (Marx). A partir desses vestigios, observa-se o trabalho dos pesquisadores em
tecer o texto pela analise historica e documental, apresentando um percurso indiciario,
deixando os rastros e sinais através das fontes historicas.

Destarte, as categorias evidenciadas nos trabalhos dos programas de Pos-
graduacdo no Brasil encontrados neste mapeamento, apontam os indicios por meio das
fontes historicas acerca do fazer historiografico a partir da constituicdo do objeto de
estudo Engenheiro-educador Roberto Mange em torno do seu campo de formacéao e
atuacdo, ao desvendar as relacdes entre trabalho e educacdo, a cultura escolar e politica
e, o intelectual.

Nessa perspectiva, compreende-se que as categorias sdao fundamentais para a
construcdo do caminho da pesquisa, uma vez que auxiliam na organizacao e delimitacédo
do objeto de estudo, circunscrevendo de forma analitica a pesquisa. Sobre isso, 0 método
indiciario assinala que essas categorias auxiliam na constru¢do da narrativa historica ao
recolher dados por meio da leitura e interpretacdo de sinais, vestigios e rastros, dando
inteligibilidade a pesquisa.

Portanto, a construgdo do estado do conhecimento, evidencia a relagcdo entre a
historia e a historiografia da educacdo por meio das fontes histéricas em torno dos
percursos delimitados pelas producBes académicas coletadas, das quais apresentam a

pesquisa histérica em educagdo no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

O mapeamento realizado apresenta a especificidade da producéo cientifica sobre
o intelectual e engenheiro-educador Roberto Mange no tocante a restruturacdo do ensino
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industrial brasileiro, na primeira metade do seculo XX e suas proximidades
epistemoldgicas.

Diante disso, a articulagdo do método indiciario com o levantamento de estruturas
e movimentos delineados nas pesquisas anteriormente produzidas sobre o educador-
engenheiro, evidencia as possibilidades de constru¢cdo da Tese apostando na “ida a
campo”. A partir desse levantamento, o pesquisador observa o lugar e as particularidades
das pesquisas e, depois seleciona os trabalhos que Ihe tragam indicios e sinais sobre o
objeto de estudo.

Desse modo, o objetivo deste artigo foi delinear as produc6es das dissertacdes e
teses ja produzidas nos Programas de Pds-graduacdo no &mbito nacional, uma vez que
auxilia na compreensdo das lacunas existentes para a constru¢cdo do conhecimento no
tocante aos novos olhares em torno do tema.

Destarte, em consonancia as buscas destas produgdes para a construcdo do estado
do conhecimento, localizamos indicios de fontes em acervos digitais, a exemplo da
Hemeroteca da Biblioteca Nacional com acervo de periodicos, sendo estes: os Jornais “A
Gazeta”, “O ESCUDO” e o “Estado de Sao Paulo”, além da Revista Senai Sao Paulo
(1991) “De Homens e Maquinas™: acervo Analitico de Roberto Mange, das quais se

constituem como relevantes a construcao da tese a ser desenvolvida no doutorado.

REFERENCIAS

ABREU, Ivanir Reis Neves. Convénio Escolar: utopia construida. Mestrado em
Arquitetura e Urbanismo. Instituicdo de Ensino: Universidade de S&o Paulo/ USP, Séo
Paulo/SP, 2007.

ANGELO, MARCIA D'. ""Caminhos para o advento da escola de aprendizes artifices
de Séo Paulo: um projeto das elites para uma sociedade assalariada™" 01/05/2000
187 f. Mestrado em Histéria Econémica. Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO, Séo Paulo/SP, 2000.

ARAUJO, RODRIGO OLIVEIRA DE. Classe dos Gestores, Corporativismo e
Psicotécnica: a trajetdria de Roberto Mange através do Instituto de Organizacao
Racional do Trabalho (1931-1942)' 01/03/2013 252 f. Mestrado em Histdria Instituicao
de Ensino: Universidade Federal De Goiés, Goiania, 2013.

BATISTA, ERALDO LEME. Trabalho e educacéo profissional nas décadas de 1930
e 1940 no Brasil: anélise do pensamento e das a¢des da burguesia industrial a partir
do IDORT' 22/02/2013 360 f. Doutorado em Educacdo. Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual de Campinas, Campinas Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central UNICAMP/SP, 2013.
CAMPOS, DANIELA DE O ensino profissional no Brasil e a criacdo do SENAI: 0
caso do Rio Grande do Sul' 01/03/2004 174 f. Mestrado em Historia. Instituicdo de

79



Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

Ensino: Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo/Rio Grande do Sul, 2004.
CARVALHO, Marcelo Augusto Monteiro de. A criacdo do SENAI no contexto da ERA
VARGAS. Mestrado em Historia Econdmica. Instituicdo de Ensino: Universidade de Séo
Paulo/SP, 2011.

CONCEICAO, Marcelo Rodrigues. A educacio nas acdes e proposicdes do Instituto de
Organizacdo Racional do Trabalho (1932-1946). Instituicdo de Ensino: Pontificia
Universidade Catdlica/ PUC, Séo Paulo/SP, 2005.

GINZBURG, Carlo. Sinais — Raizes de um paradigma indiciario. In. Mitos, emblemas,
sinais: Morfologia e histdria. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1990.

MULLER, Meire Terezinha. A lousa e o torno: a escola SENAI Roberto Mange, de
Campinas' 01/04/2009 339 f. Doutorado em Educacdo Instituicdo de Ensino:
Universidade Estadual de Campinas, CAMPINAS/SP, 2009.

NETA MEDEIROS, Olivia Morais; LEITE, Maria Jalila Vieira de F. (2019). José Yvan
Pereira Leite, 0 engenheiro-educador que plantava sonhos e colhia esperanca. Holos,
Natal, Ano 35, v.1, 1-8. Disponivel em: Acesso em: 10 abr. 2020.

PASCOAL, ELIAS. O SENAI de Goias no Atual Contexto da Educacéao Profissional
e seus Desafios e Perspectivas' 01/10/2009 194 f. Mestrado em Educacéo Instituicéo de
Ensino: Pontificia Universidade Catolica de Goiés, Goiania, 2009.

POLIT, D. F.; BECK, C. T.; HUNGLER, B. P. Fundamentos de pesquisa em
enfermagem: métodos, avaliacdo e utilizacdo. Trad. de Ana Thorell. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br. Acesso em: 8 julh. 20109.

PRATA, Ana Paula Fernandes. Roberto Mange: atuacdo e proposicdes para a
formacd@o do trabalhador da induastria brasileira (1913-1955). 01/05/2012 135 f.
Mestrado em Educacdo Tecnologica Instituicdo de Ensino: Centro Federal De Educacao
Tecn. de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2012,

REBECHI, Claudia Nociolini. Prescricdes de comunicacdo e racionalizacdo do
trabalho: os ditames de relagdes publicas em dialogo com o discurso do IDORT
(anos 1930-1960). Doutorado em Educacéo. Instituicdo de Ensino: Universidade de Sao
Paulo/USP, 2014.

ROCHA, PEDRO ADILSON DA SILVA. Os Cursos Vocacionais no Senai: uma
contribuicéo aos estudos sobre as relaces da Psicologia e a Educacéo no Brasil nos
anos 40' 01/09/2000 104 f. Mestrado em Educacéo (Psicologia da Educacéo) Instituicdo
de Ensino: Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo/SP, 2000.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENZ, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas
“estado da arte” em educagdo. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 6, n. 19, p. 37-
50, set. dez. 2006. Disponivel em: http://redalyc.uaemex.mx. Acesso em: 21 jun. 2019.
SANTOS, Cristiane Zumpichiati. Formacao Profissional no Brasil: 0 SENAI e os jovens
no mercado de trabalho. Mestrado pelo Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais.
Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual do Rio de Janeiro/RJ, 2005.

SAVIANI, Demerval. Histdrias das idéias pedagogicas no Brasil. 2. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008.

TENCA, Alvaro. Nos trilhos da memoria: racionalizacéo, trabalho e tempo livre nas
narrativas de velhos trabalhadores, ex-alunos do Curso de Ferroviarios da
Companhia Paulista de Estradas de Ferro' 01/10/2002 277 f. Doutorado em Educagéo
Instituicdo de Ensino: Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo/SP, 2002.

ZANETTI, AUGUSTO. A engenharia pedagodgica: taylorismo e racionalizacdo no
pensamento de Roberto Mange' 01/10/2001 250 f. Doutorado em Historia. Instituicao
de Ensino: Universidade Estadual de Campinas — Unicamp, 2001.

80


https://catalogodeteses.capes.gov.br/

Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

FORMACAO DE PROFESSORES E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS
DA INFORMACAO E COMUNICACAO: UMA ANALISE DA
LITERATURA

Ketilin Mayra Pedro
Docente e Diretora do Centro de Ciéncias Humanas da Universidade do Sagrado Coracéo.
Bauru/SP.
ketilinp@yahoo.com.br

RESUMO

O avanco e a disseminacgdo das tecnologias digitais provocaram inimeras mudangas na sociedade,
de modo que novas competéncias e habilidades sdo exigidas cotidianamente, sendo necessario
refletir sobre a capacitacdo dos professores em relacdo a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos em
sala de aula, uma vez que estes atuam cotidianamente com o0s estudantes e compartilnam da
responsabilidade de torna-los digitalmente competentes. Considerando a importancia de analisar
as produgdes académicas sobre a tematica, com o intuito de examinar as producdes e identificar
novas tematicas a serem pesquisadas, este artigo teve por objetivo fazer uma reviséo de literatura
sobre a formacao de professores, no ambito das tecnologias digitais. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa bibliografica no Portal de Periddicos da CAPES e na Scientific Electronic Library
Online. Ao observar as produgdes, verificou-se que, embora haja a necessidade de promover uma
formacdo adequada para o aproveitamento desses recursos, no contexto escolar, ainda ha alguns
entraves e dificuldades nesse processo. E preciso promover formagdes iniciais e continuadas que
propiciem mais do que conhecimentos instrumentais para a ado¢do das TDIC, tornando-se
necessario refletir, conhecer e delinear novas metodologias de ensino, que empreguem tais
recursos como um artefato pedagogico para construgdo e enriquecimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-Chave: Formacao de Professores. Tecnologias Digitais. Revisdo de Literatura.

ABSTRACT

The advancement and dissemination of digital technologies have caused many changes in the
society, so that new abilities and skills are required daily. Thus, it is necessary to reflect on teacher
education regarding the use of technological resources in the classroom, since these teachers act
with students on a daily basis and share the responsibility to make them digitally competent.
Considering the importance of analyzing the academic works on the topic to examine the works
and identify new topics to be researched, this paper aimed to conduct a literature review about
teacher education in the scope of digital technologies. For this purpose, a bibliographic research
was conducted in the CAPES Periodicals Portal and in the Scientific Electronic Library Online.
By observing the works, it was possible to verify that although there is a necessity to promote an
appropriate education for the utilization of these resources, in the school context, there are still
some barriers and difficulties in this process. It is necessary to promote basic and continuous
education that should provide more than instrumental knowledge for the adoption of the DIC
(Digital Information and Communication Technologies). It becomes necessary to reflect, know,
and plan new teaching methodologies that use such resources as an educational artifact to develop
and enrich the process of teaching-learning.

Keywords: Teacher Education. Digital Technologies. Literature Review.
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1 INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) se caracterizam
pela conectividade e interatividade proporcionadas pela internet, de maneira que se pode
considerar como TDIC qualquer recurso tecnolégico que apresente conexdo com a
internet (VALENTE, 2013).

Segundo Santaella (2010, 2014), as TDIC podem ser caracterizadas também como
tecnologias de acesso, uma vez que, com a popularizacdo da internet, 0 acesso aos
conteudos e ambientes digitais cresceu demasiadamente.

Com base nessas definigdes e nas transformacdes que as TDIC proporcionaram
para os diferentes setores da sociedade, é inegavel que tais tecnologias modificaram e
ainda alteram 0 modo como interagimos com as pessoas, com as informacdes e com 0s
conhecimentos produzidos.

Alguns autores, como Sibilia (2012), Palfrey e Gasser (2011), apontam que 0S
estudantes nascidos na era digital passam grande parte do tempo conectados aos
dispositivos eletronicos e digitais, evidenciando a necessidade de as institui¢cdes escolares
incorporarem a utilizacdo desses recursos, de forma intencional, nas préaticas pedagogicas.

Ao considerar a necessidade de desenvolver nos estudantes habilidades e
competéncias digitais, para que estes possam usar as TDIC de maneira intencional e
produtiva, faz-se necessario refletir sobre a capacitacdo dos professores em relacdo a
adocdo dos recursos tecnologicos em sala de aula, visto que estes atuam cotidianamente
com os estudantes e compartilham da responsabilidade de torna-los digitalmente
competentes.

Destaca-se que, a fim de proporcionar o desenvolvimento e o aperfeicoamento das
competéncias digitais, é preciso que os estudantes sejam instrumentalizados e mediados
na adocdo das TDIC, além de terem conhecimentos basicos sobre a utilizacdo de
hardwares e softwares. Nesse sentido, apresentar competéncias digitais € imprescindivel
aqueles que sobreviverdo, na sociedade da informacéo e na cultura digital, de sorte que
os professores devem compreender e se adaptar a esse novo contexto. Certos autores,
como Belluzzo e Feres (2015), reforcam a necessidade de ofertar formacgdo para os
professores, na area das TDIC, para que estes possam selecionar recursos e planejar
adequadamente atividades que envolvam a adoc¢do dos recursos tecnoldgicos.

De acordo com Santos (2003), é fungéo do professor, frente as TDIC: ofertar um
ensino que ultrapasse as paredes da sala de aula; promover interdisciplinaridade; quebrar

a estrutura linear das atividades pedagogicas. No entanto, para que o professor
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desempenhe essas funcdes, a formacdo para atuar com as TDIC € primordial. Segundo
Barros e Brighenti (2003, p. 140), as tecnologias digitais podem ser usadas tanto para
aspectos metodoldgicos quanto para a producdo do conhecimento, porém, “[...] no &mbito
educativo, 0 que mais nos preocupa € a formacédo dos professores agentes difusores e
mediadores dos processos de transformacdo e modificacdo desse contexto pedagdgico
que estard formando a populacdo do pais.”

Conforme Romero (2008), a disseminacéo das tecnologias digitais confere novas
atribuic6es ao professor, como: assessorar e guiar a autoaprendizagem, motivar e facilitar
a utilizacdo dos recursos, selecionar e adaptar materiais audiovisuais, produzir material
em diferentes plataformas, compreender o conceito de aprendizagem, ao longo da vida.

Diante do exposto, torna-se importante analisar as producfes académicas sobre a
temaética, com o intuito de delinear um estado da arte sobre o assunto e identificar novas
tematicas e objetos a serem pesquisados. Assim, este artigo teve por objetivo realizar uma

revisdo de literatura sobre a formacdo de professores, no &mbito das tecnologias digitais.

2 METODO

Foi efetuada uma pesquisa bibliografica no Portal de Periodicos da CAPES e na
Scientific Electronic Library Online (SciELO), a partir dos descritores “Formagao de
Professores” e “Tecnologia”. Ademais, frisamos ter utilizado o operador booelano and,
para obter maior precisdo na busca.

No Portal de Periddicos da Capes, encontramos 14 producdes académicas, das
quais apenas sete versavam, especificamente, sobre a formacéo de professores e 0 uso das
tecnologias digitais, enquanto, no SciELO, foram encontrados 39 artigos, 8 dos quais
foram selecionados para a presente pesquisa.

As producdes escolhidas referem-se as pesquisas nacionais que contemplam a
formacdo dos professores, no &mbito da tecnologia, tanto na educacao basica quanto no
ensino superior, que foram lidas na integra e analisadas com base no referencial teérico
da area.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O artigo de Belloni, publicado no ano de 1998, j4 apontava a necessidade de
refletirmos sobre o papel do professor frente as TDIC e enfatizava a necessidade de a
pesquisa ser 0 eixo norteador, no processo de formagéo de professores. Além das questdes

citadas, a autora defendia a criagdo de metodologias de ensino diferenciadas, as quais
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fossem capazes de integrar diferentes contetidos, como também a criacdo de materiais de
suporte e infraestrutura adequada.

Ao examinar o estudo de Belloni (1998), verificamos que os apontamentos feitos
ha vinte anos ainda se encontram atuais, de maneira que muitas necessidades destacadas
ndo foram, até hoje, superadas. Embora atualmente tenhamos um discurso frequente sobre
a incorporacédo das TDIC e das metodologias ativas, no contexto escolar, é fato que ndo
alcancamos a transformacdo educacional desejada. Muitos professores ainda baseiam
suas praticas na transmissdo de conhecimentos, revelando dificuldades em propor
atividades que desafiem e mobilizem os estudantes. Para Thadei (2018, p. 95-96), “[...] a
mudanga de uma cultura escolar na era digital ndo passa apenas pela transformacéo do
professor, mas de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem”, sendo
necessario que toda a comunidade escolar incentive e proponha novas préaticas
pedagdgicas, que tambem estejam baseadas nos conhecimentos prévios e nos desejos dos
estudantes nascidos na era digital.

A pesquisa desenvolvida por Barreto et al. (2006) teve por objetivo analisar teses
e dissertacOes defendidas entre os anos de 1996 a 2012, a fim de identificar as tendéncias
de incorporacdo das TDIC na formacdo de professores. Ao concluir a investigacao, as
autoras apontaram trés tendéncias: elaboragao de propostas de ensino a distancia; utilizar
0s recursos tecnoldgicos como aperfeicoamento do ensino presencial; considerar as TDIC
como elemento-chave nos ambientes virtuais de aprendizagem.

Ao observar as tendéncias citadas pelas autoras, verifica-se que as propostas
metodoldgicas relacionadas ao ensino hibrido e a sala de aula invertida atendem aos
apontamentos dos autores. De acordo com Moran (2018), a tendéncia é de que a educacéao
se torne cada vez mais hibrida, porque esta ja ndo acontece mais apenas no espaco fisico,
pois qualquer pessoa pode acessar conhecimentos e contetdos em qualquer hora e lugar,
por meio dos dispositivos mdveis. A sala de aula invertida € um dos métodos existentes
para aperfeicoar o ensino ofertado presencialmente, uma vez que devemos concentrar as
informagdes basicas sobre um contetido, no ambiente virtual, e propor, em sala de aula,
atividades desafiadoras e criativas que coloquem em uso as informagdes previamente
acessadas pelos estudantes.

A pesquisa de Freitas (2010) problematiza a tematica do letramento digital. A
autora salienta o quanto os nativos digitais apresentam habilidades para o emprego das
TDIC, sendo que, na maioria das vezes, tais habilidades sdo superiores e mais precisas do

que aquelas apresentadas pelos professores. Nessa perspectiva, a autora evidencia a
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necessidade de letrarmos digitalmente professores e estudantes, para o uso intencional
das TDIC, de forma que os professores também possam demonstrar abertura para
aprender com aqueles que ja nasceram em uma sociedade digital e conectada.

Sobre o letramento digital, Buzzato (2010) afirma que este é preponderante para
a concepcdo de educacédo inovadora que possibilite a transformacéo social, incorporando
0 conceito da participacao e do compartilhamento de contetdo. A respeito disso, Kellner
(2004) argumenta que necessitamos cultivar as maltiplas alfabetiza¢Ges, pois somente
considerando o velho e 0 novo € que conseguiremos reestruturar a educacéo, de sorte a
atender as necessidades de uma sociedade/cultura digital.

Cardoso (2011), em sua pesquisa de Mestrado, buscou compreender como
acontece a insercao das TDIC na pratica cotidiana de professores que estdo inseridos no
Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTE). Por meio da formacao ofertada no Nucleo,
os professores foram incentivados a alterar as propostas pedagogicas, inserindo as TDIC
e partilhando as aprendizagens construidas. Através dessa préatica, os professores sao
convidados a refletir sobre a prépria préatica e conseguem mobilizar os demais
professores, com propostas interdisciplinares.

A reflexdo sobre a prépria pratica € um elemento-chave para o aprimoramento das
propostas educacionais e do processo de ensino-aprendizagem. Para Bacich (2018, p.
141), a reflexdo sobre a utilizacdo das TDIC, no cotidiano escolar, revela que as
tecnologias devem ser usadas com o “[...] objetivo de oferecer mais interagéo, e ndo para,
meramente, transmitir conhecimento.”

O estudo de Pinho e Lima (2013) investigou a percepc¢do de professores sobre a
importancia da fluéncia digital e da adocdo pedagogica das TDIC, no ensino de linguas
estrangeiras. Os resultados apontaram que a fluéncia digital deve ser considerada como
uma competéncia preponderante para a elaboracdo de aulas inovadoras e dinamicas, que
possibilitem um processo de ensino-aprendizagem mais significativo.

Resnick (2002), ao cunhar o termo fluéncia digital, ressalta que ndo basta
sabermos conteudos fragmentados, mas € preciso atribuir significado a esses
conhecimentos e ferramentas, favorecendo uma participacdo mais significativa, na
sociedade da informagé&o e na cultura digital.

A pesquisa de Herpich (2013) discutiu a formagéo de professores, no ambito do
letramento digital; os resultados obtidos demonstraram que ha uma heterogeneidade em
relacdo a familiarizagdo com os recursos tecnologicos e a linguagem digital, sendo que

alguns professores apresentam melhor fluéncia digital que outros, além disso, observou-
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se gue a integracdo das tecnologias no ambito da vida pessoal e nas préaticas educativas
ainda estd em processo de construcdo. Nessa perspectiva, a autora destaca que o
letramento digital deve ser tomado como uma peca-chave na formacdo continuada de
professores.

Percebe-se que, mais uma vez, a tematica do letramento digital aparece nas
produgdes académicas, revelando-se como um tema emergente, no contexto atual da
educacgdo. Segundo Buzato (2010), o letramento digital é preponderante para conceber
uma educacdo inovadora e a transformacdo social, incorporando o conceito da
participacdo e do compartilhamento de conteudo.

O estudo desenvolvido por Gomes et al. (2014) investigou a utilizagdo de um
ambiente virtual de aprendizagem, para a oferta de um curso de formacéo continuada. Os
dados da pesquisa indicaram que aqueles cursistas que apresentavam maior familiaridade
com as TDIC obtiveram igualmente melhor desempenho nas atividades propostas no
curso.

Os apontamentos apresentados no estudo citado anteriormente indicam a
necessidade de ofertar aos professores uma formacao instrumental e conteudista sobre o
emprego das TDIC, no contexto escolar. Nao sdo todos os professores que possuem
familiaridade com os recursos tecnoldgicos, sendo de extrema importancia, em um
primeiro momento, propor atividades que possibilitem o desenvolvimento de habilidades
basicas de uso. Segundo Barros e Brighenti (2004), a formacdo de professores para a
contemporaneidade deve estar pautada em situacdes reais do cotidiano escolar, de forma
a proporcionar um conhecimento tecnolégico e cientifico atual.

Para Lueg (2014), € necessario desenvolver em estudantes e professores as
competéncias digitais, a fim de que ndo facam uma utilizacdo apenas técnica e
instrumental das TDIC, porém, sejam capazes de aproveitar todo o potencial informativo
que elas oferecem.

A pesquisa desenvolvida por Camargo et al. (2014) teve por objetivo descrever
um projeto de formacdo de professores, na area de tecnologias e midias interativas. Os
principais aspectos destacados na pesquisa referem-se a necessidade de problematizacéo,
para gue possamos pensar 0s problemas educacionais, tendo em vista 0s aspectos
politicos e sociais, assim como o reconhecimento de que os professores também podem
aprender com os estudantes nascidos na era digital.

Na verdade, os estudantes do século XXI possuem mais familiaridade e

habilidades no uso das TDIC; tal fato deve ser atribuido tanto as inumeras inovacdes
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tecnoldgicas dos Ultimos anos quanto a popularizacao dos recursos tecnolégicos. Embora
0s estudantes apresentem maiores habilidades, a literatura aponta que estes néo
aproveitam o potencial das tecnologias digitais de modo adequado, ja que fazem uma
utilizacdo muito mais comunicacional do que produtiva (LAGARTO, 2013). Nessa
perspectiva, é primordial que o professor esteja disposto a conhecer os interesses e
preferéncias dos estudantes em relagdo as TDIC e os oriente para um aproveitamento
intencional, adequado e produtivo.

Sé e Endlish (2014) propdem uma reflexao sobre a formacéo de professores, no
ambito das tecnologias digitais. Conforme as autoras, a concepcao atual de formacao se
explicita de modo fragmentado, além de ainda perpetuar uma concepcdo baseada na
dicotomia entre contetdos curriculares e tecnologias, de forma que a tecnologia é
idealizada meramente como ferramenta ou apoio. Nesse sentido, ha que se propor uma
formacdo docente amparada por uma concepcdo complexa e globalizada sobre as
questBes tecnoldgicas.

Os apontamentos dos autores nos levam a refletir sobre a necessidade de
ultrapassar a mera utilizacéo dos recursos tecnoldgicos, sendo necessario que os docentes
se apropriem dos conceitos que permeiam as questdes tecnologicas, no mundo
contemporaneo. Segundo Snyder (2004), precisamos reconhecer as TDIC como parte
fundamental da cultura e das comunicag6es, pois somente desse modo poderemos chegar
a uma proposicao mais realista e pertinente de sua ado¢do, no ambiente escolar.

A pesquisa de Mestrado de Spagnolo (2013) teve por objetivo refletir a formacéo
de professores para o uso da TDIC, em uma escola publica municipal do Rio Grande do
Sul. Por meio dos dados obtidos, foi possivel observar a preocupacdo constante dos
docentes em ofertar um ensino reflexivo e inovador, através das tecnologias digitais, de
sorte que aqueles que participaram da formacdo do Programa um Computador por Aluno
(PROUCA)? consideraram o mesmo positivo e satisfatorio.

A pesquisa de Tedesco (2015) teve por objetivo investigar a formacéo continuada
de professores alfabetizadores, com base na politica do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC) e do PROUCA. Os professores demonstraram-se satisfeitos com

a formacdo ofertada, uma vez que a mesma possibilitou o desenvolvimento de

3 Instituido pela Lei n® 12.249, de 14 de junho de 2010, o PROUCA tem por objetivo promover a incluséo
digital pedagdgica e o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de alunos e professores
das escolas publicas brasileiras, mediante a utilizacdo de computadores portateis, denominados laptoips
educacionais. Disponivel em: www.fnde.gov.br/programas/proinfo/.../programa-um-computador-por-
aluno-prouca. Acesso em: 05. fev. 2018.
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competéncia e habilidades as quais podem qualificar o fazer pedagdgico integrado com
as tecnologias digitais.

Os estudos desenvolvidos por Spagnolo (2013) e Tedesco (2015) relacionam-se,
ja que ambos buscaram analisar propostas de formacdo continuada relacionadas ao
PROUCA. Os referidos estudos indicam a importancia de programas governamentais
capazes de estimular a aquisi¢do de recursos tecnoldgicos, bem como a formacdo da
equipe docente. Para Viana (2004), a formacdo continuada de professores enfrenta
desafios constantes, em decorréncia das aceleradas mudancas ocorridas no campo social
e tecnologico.

O estudo de Martins e Flores (2015) apresentou um panorama dos resultados
alcancados com a implementacdo do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(ProlInfo)?, em escolas publicas. O panorama foi elaborado com base em uma revisio de
literatura no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD). A analise das produgdes académicas encontradas revelou que, a
despeito do grande volume de recursos publicos destinados ao Prolnfo, ha poucas
evidéncias empiricas do uso efetivo das tecnologias digitais, nas praticas pedagdgicas.
Foi observada também a necessidade da ampliacdo de ofertas de cursos de formacao
continuada, acdo esta que nao converge com as apresentadas no documento do Prolnfo.

Nessa perspectiva, apontamos que ndo basta prover recursos tecnoldgicos e de
infraestrutura, todavia, € preciso considerar o processo de formacdo como elemento
essencial. Segundo Bacich (2018), precisamos tornar os professores proficientes no uso
das TDIC, de modo que estes sejam capazes de integra-las ao curriculo de maneira
intencional e produtiva; para a autora, integrar as TDIC em situacbes de ensino-
aprendizagem ndo é uma préatica que se consolida do dia para a noite, porém, tal
integracdo acontece de modo gradativo, por meio de uma acdo critica e reflexiva sobre o
emprego das TDIC, no contexto educativo.

O estudo de Souza e Passos (2015) teve por objetivo identificar a receptividade
ao software SuperLogo por estudantes do curso de Pedagogia e professores dos anos

iniciais, que participaram de um curso de extensao online. A analise dos dados permitiu

4 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) € um programa educacional criado pela
Portaria n® 522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagdgico das tecnologias de informatica
e comunicagdes (TIC) na rede publica de ensino fundamental e médio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pec-g/349-perguntas-frequentes-911936531/proinfo-1136033809/12840-0-que-e-
o-proinfo. Acesso em: 05 fev. 2018.
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observar que os participantes da pesquisa foram receptivos a proposta de utilizacdo do
SuperLogo enquanto um recurso pedagogico. O estudo demonstrou, igualmente, a
importancia do planejamento prévio das a¢des, para que o professor tenha dominio basico
sobre o software que sera adotado.

A atribuicdo de intencionalidade pedagdgica as praticas educativas é condi¢édo
sine qua non para uma aprendizagem de qualidade e significativa, de sorte que a
intencionalidade também deve se fazer presente em préticas que utilizam as tecnologias
digitais. Moran (2018) enfatiza que o papel do professor contemporaneo é completo e
amplo, uma vez que ndo pode mais estar centrado na mera transmisséo de conhecimentos,
cabendo ao professor planejar e ofertar aos estudantes roteiros de estudo e pesquisa
personalizados, os quais propiciem aos estudantes uma intensa exploracdo educacional,
ampliando seu desenvolvimento e potencial.

A pesquisa desenvolvida por Echalar e Peixoto (2016) reafirma que a formacéo
docente ndo deve estar desconectada de uma formacdo social, filoséfica e politica, de
sorte que, com base nessa perspectiva, as autoras propdem uma reflexdo sobre o
PROUCA. De acordo com as analises realizadas, o referido programa preconiza uma
formacdo fragmentada e hierdrquica, uma vez que ha lacunas em relacdo aos aspectos
pedagogicos e de inclusao digital.

De acordo com Santos e Sommerman (2009), a fragmentacdo do conhecimento
traz consigo a ideia de objetividade e neutralidade, de maneira que o conhecimento, no
processo de ensino-aprendizagem, fica desprovido do sentido existencial, nao

contemplando a relagdo com o todo e com o sujeito, ao longo do processo cognitivo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao examinar as producdes académicas sobre formacéo de professores, no ambito
das tecnologias digitais, verifica-se que, embora haja a necessidade de promover uma
formagéo adequada para 0 emprego desses recursos, no contexto escolar, ainda ha alguns
entraves e dificuldades nesse processo.

E preciso promover formagdes iniciais e continuadas capazes de propiciar mais
do que conhecimentos instrumentais para a utilizacéo das TDIC, sendo necessario refletir,
conhecer e delinear novas metodologias de ensino que usem tais recursos como um
artefato pedago6gico para construcdo e enriquecimento do processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, € imperioso alterar concepcdes pedagdgicas e tecnoldgicas,

visto que a formacgéo docente ndo pode estar desvinculada de uma formacdo filosofica,
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social e politica: somente por esse caminho serd possivel disponibilizar aos estudantes
acesso autbnomo aos conhecimentos produzidos historicamente.

A tendéncia na &rea educacional é de que tenhamos uma educacgédo cada vez mais
hibrida, na qual espacos e praticas presenciais e virtuais se misturem; nesse sentido, €
preponderante que se conhecam 0s saberes e interesses dos estudantes, para promover
uma utilizacdo intencional das TDIC. Os momentos em sala de aula ndo devem servir
somente para transmissdo de conhecimento, mas como um espago para 0 debate, a
reflexdo critica e a construgdo de novos saberes.

Nessa perspectiva, toda a equipe escolar deve apropriar-se da tecnologia, de forma
que estas sejam parte do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, tornando-se
um recurso “invisivel” dentro da sala de aula, em fungdo da tamanha familiaridade e

naturalidade com que sdo empregados.
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Resumo

Este artigo se propBe a apresentar novas abordagens pedagoOgicas adotadas na
universidade investigada com os recursos digitais de ensino, com o objetivo de analisar e
compreender a formacdo docente e sua autoria didatica com os recursos tecnologicos.
Realiza-se a metodologia do relato de experiéncia baseada no referencial teérico de Paulo
Freire e Agustin Ferreiro. Propdem-se algumas estratégias pedagogicas com a abertura
para a educacdo hibrida, valorizando os fundamentos e os contextos onde se inserem as
tecnologias da informacdo e comunicacao no ambito educacional.

Palavras-chave: Educagdo Hibrida. Objetos de Aprendizagem. Estratégias Pedagogicas.

Resumen

Este articulo propone presentar nuevos enfoques pedagdgicos con recursos didacticos
digitales, con el fin de analizar y comprender la formacién docente y su autoria didactica
con recursos tecnoldgicos. Se realiza la metodologia del relato de experiencia basada en
el marco tedrico de Paulo Freire y Agustin Ferreiro. Se proponen algunas estrategias
pedagdgicas con la apertura a la educacion hibrida, valorando los fundamentos y
contextos donde las tecnologias de la informacion y la comunicacion se insertan en el
ambito educativo.

Palabras clave: Educacion Hibrida. Objetos de Aprendizaje. Estrategias Pedagogicas.

Abstract

This article proposes to present new pedagogical approaches with digital teaching
resources, in order to analyze and understand teacher education and its didactic authorship
with technological resources. The methodology of the experience report based on the
theoretical framework of Paulo Freire and Agustin Ferreiro. Some didactic sequences are
proposed with the opening for hybrid education, valuing the foundations and contexts
where the information and communication technologies are inserted in the educational
scope.

Keywords: Hybrid Education. Learning Objects. Pedagogical Strategies.
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INTRODUCAO

A pandemia pelo Covid-19 e o isolamento social desencadearam no ambito
educacional a emergéncia de criar espagos virtuais de ensino e a capacitagdo docente em
elaborar seus materiais didaticos e lecionar com o0s recursos das tecnologias da
informatica e da comunicacdo, contudo o Brasil é um pais de muitas heterogeneidades,
sobretudo por sua extensdo geogréfica, outrossim, uma histérica desigualdade social.

Ao se reflexionar em novas tecnologias aplicadas a educacéo, faz-se necessaria a
observacdo de que em muitos municipios se anseia por uma infraestrutura de energia
elétrica, saneamento basico, escolas com estruturas fisicas e com recursos humanos
adequados, ademais de uma remuneragéo digna, entre outros aspectos. Ao mesmo tempo,
em regides brasileiras se convive com os processos de industrializagdo automatizada, da
comercializacdo de produtos de forma digital, concatenados a economia global; fatores
que influenciam a intencionalidade e a estrutura da educacéo em todos 0s seus niveis de
ensino, bem como o desenvolvimento do trabalho docente.

Em termos de estrutura, destacam-se as mudancgas no curriculo do ensino médio e
pela Base Nacional Comum Curricular, haja vista que essas politicas publicas
educacionais, focalizam as tecnologias em suas matrizes curriculares, aspecto que
desencadeia a andlise da utilizagdo dos atuais recursos da informéatica como ferramenta
de apoio a pratica educativa em salas de aula presenciais e virtuais. Em ambito da
intencionalidade, analisam-se o processo de ensino e aprendizagem centrado no aluno e
o atendimento as demandas de uma formacdo humana capacitada ao uso das novas
tecnologias.

Conforme Barbosa (2019) 57% dos docentes afirmaram utilizar a Internet no
telefone celular para desenvolver atividades pedagdgicas com os alunos, sendo que 49%
declararam ter realizado tais atividades por meio da conexdo 3G ou 4G do proprio
dispositivo e 27% afirmaram que os alunos utilizaram a propria conexdo durante a
realizacdo das atividades. Atualmente, com o0 uso da tecnologia mével e a difusédo de
celulares, esses fatores conduzem a maior parte da populacdo brasileira ao acesso a
internet, ou seja, 79,9% ou 166 milhdes de brasileiros (IBGE, 2020). Observa-se que o
acesso a informacéo esta separado da qualidade de vida do brasileiro e da preservacéo do
meio ambiente, porque de acordo com o IBGE (2020), no ano de 2018, havia 35,7% da
populacdo que nédo tinha saneamento basico.

Segundo o Decreto 2494/98: "os cursos a distancia que conferem certificado ou

diploma de conclusdo do ensino fundamental para jovens e adultos, do ensino médio, da
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educacdo profissional e de graduacdo serdo oferecidos por instituicdes publicas ou
privadas (...)". Desde o ano de 1997 até os dias atuais, destacam-se as atividades
cotidianas de educacdo a distancia, por meio da Radio Nacional (AM) e pela R&dio
Nacional Amazonia (OC), mantidas pelo Fundo de Fortalecimento da Escola,
(FUNDESCOLA), que por sua vez, ¢ financiado pelo Banco Mundial (Bird). Refere-se
ao programa do Ministério da Educacao estruturado em coopera¢do com as secretarias
estaduais e municipais de educacdo de especificas regides brasileiras: nordeste, centro
oeste e norte (MEC, 2020). Outra metodologia é o projeto nacional, denominado TV
Escola, com a intencionalidade de apoiar a formacéo de professores e o trabalho docente,
por meio de videos educativos e programas apresentados no sistema brasileiro de
televis&o.

De acordo com a ANATEL (2020), o Fundo de Universalizacdo dos Servicos de
Telecomunicacbes — FUST, trata-se de recursos financeiros que custeiam a
implementacdo de redes de alta velocidade, para o acesso a Internet, o intercdmbio de
sinais e a implantagdo de servigos de teleconferéncia entre as instituigbes de ensino.
Concomitantemente, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, utilizard seus recursos
financeiros para subsidiar o fornecimento de computadores as escolas publicas de ensino
médio, para a realizacdo de cursos em EAD.

Estes fatores implicam a necessidade da familiarizagdo dos alunos, com a
aprendizagem simultanea entre os conteddos basicos: lingua portuguesa, matematica,
historia e geografia, ciéncias e artes, associados a informatica, porque atualmente estes
conhecimentos precisam caminhar juntos. Além de diminuir a exclusdo digital,
educacional e social, melhoraria o interesse dos alunos na aprendizagem, uma vez que
essa geracdo se habituou, principalmente pelos fortes recursos da midia, priorizando a
necessidade do uso e do consumo sustentavel destes recursos eletronicos.

A partir da década de 1990 foram desenvolvidos softwares e formas de contetidos
cada vez mais praticos ao usuario, assim sendo, aumentou 0 numero de pessoas que
podiam produzir ou usar ferramentas computacionais em seu ramo de atividade sem que
para isso, tivessem de se tornar especialistas na area. “Mas foi com a revolucdo da
internet, fendmeno que ficou mais marcante a partir da segunda metade da década de 90,
que o computador passou a ser cada vez mais indispensavel” (CARDOSO; ARAUJO,
2010, p. 2).

O recente perfil dos alunos se caracteriza pela facilidade do uso de aparelhos e

tecnologias avangadas, de modo que seu estilo de pensar, ler e interpretar informagdes e
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conteudos esta se tornando mais agil, visto que se habituaram a ler hipertextos e pesquisas
em rede, geralmente, por meio de celulares, tablets ou computadores.

Convivem simultaneamente, dois perfis no ambiente educacional, isto é, um
alunado denominado como nativo digital, sendo esta expressdo elaborada por Marc
Prensky (2001), em seu artigo “Digital Natives, Digital Immigrants”; estes alunos nativos
digitais convivem com os imigrantes digitais, isto é, seus professores que, segundo o
mesmo autor, conseguiram se introduzir no ambiente das novas tecnologias.

A profissdo docente ressignifica sua pratica de ensinar, porque a aprendizagem é
a finalidade do ensino, desde como os alunos aprendem até como os professores ensinam.
Permeados de informacgdes aceleradas e midiatizadas, se anteriormente, modelo de de
ensino focava a transmissdo de conhecimento; atualmente ha uma troca de
conhecimentos, o aluno vivencia uma educacdo informal, de forma assistematica, pois
acessa informac6es diversificadas, quer como entretenimento quer em outras praticas
sociais. “Todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participacdes comunitarias e do sentimento de
pertencer a espécie humana” (MORIN, 2007, p. 55). Este sentimento de participacéo

colaborativa pode considerar o conceito de inova¢do como:

Uma serie de intervencdes e sistematizacfes que tratam de modificar atitudes,
ideias, culturas, contetdos, modelos e praticas pedagdgicas. E, por sua vez, de
introduzir, em uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais
curriculares e estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra
forma de organizar e praticar o curriculo, o centro e a dindmica da sala de aula
(CARBONELL, 2002, p. 19).

Esta perspectiva analisa as condi¢fes do dialogo e reflete sobre as raz6es que o
impossibilitam, mediante as relaces de poder advindas de aspectos sociais, econdémicos
e politicos. Também reconhece a necessidade da superacdo de uma monocultura
dominante, haja vista que os didlogos interculturais propiciam desde o enfretamento entre
diferentes pontos de vista a reestruturacdo de novas perspectivas complexas de culturas e
identidades. Propde-se assim, um projeto de interculturalidade critica que tenha uma
natureza tanto decolonizadora quanto pedagdgica (WALSH, 2012).

Existe uma relacdo dialdgica entre o uso das tecnologias e a sociedade, contudo
os fatores sociais ndo direcionam o curso da transformacao tecnoldgica, uma vez que
muitos fatores, inclusive criatividade e iniciativa empreendedora, intervém no processo
de descoberta cientifica, da inovacéo tecnologica e suas aplicacfes sociais, de forma que

o resultado depende de um complexo padréo interativo (CASTELLS, 2008).
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Assim como, Walsh (2012) ressalta que as relagbes de poder dominantes se
ausentam de questionar e buscar novas relagdes e dialogos culturais, a partir das
diferencas e dos desequilibrios de direitos socioculturais entre etnia, racga, classe, género
entre outras interseccdes existentes nas relagdes humanas.

A autonomia do aluno é fundamental na modalidade virtual de aprendizagem que
precisa ser gradual, porque o aprendiz se constitui mais sensivel a estimulos em periodos
iniciais de aprendizagem. Apresenta aspectos de tenséo, fica embaracado, todavia estas
dificuldades tendem a ser ultrapassadas gradualmente. “Quando o comportamento se
torna integrado e mais autdbnomo, a mudanca é ainda indicada, diferentes formas de
modificagdo de comportamento sdo necessariamente dependentes umas das outras, elas
séo todas inter-relacionadas.” (DAVIS, 1979, pp. 162 -163).

Conforme Bacich, (2015, p. 74) “a expressdo ensino hibrido esta enraizada em
uma ideia de educacdo hibrida, em que ndo existe uma forma unica de aprender e na qual
a aprendizagem € um processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes
espagos”. Mediante este contexto, este artigo investiga como inovar com 0S recursos
tecnoldgicos da informética e da comunicacao no processo de ensino-aprendizagem na
modalidade da educacéo hibrida?

Objetivos deste artigo sao:

» Fundamentar uma analise tedrica ancorada em Paulo Feire e Agustin Ferreiro.

» Levantar recentes producdes bibliograficas acerca do tema investigado.

> Apresentar nosso relato de experiéncia e direcionamentos para a elaboracao de
sequéncias didaticas inovadoras.

Justifica-se este artigo, porque no Brasil, a educacdo inclusiva depende da
articulacdo da educacdo como um todo, isto é, desde a educacdo infantil ao ensino
superior, visando implementar projetos sociais e pedagdgicos interdisciplinares, como
por exemplo, projetos de educacdo correlata, temas transversais, pluralidade cultural,
salde, alimentacao saudavel, praticas de esporte, danca, musica, poesia, entre outros.

Com o recente emprego de atividades pedagdgicas a distancia e semipresenciais,
evidenciou-se necessidade da autonomia progressiva do aluno. “E aos estudantes terdo
que aprender de forma colaborativa, desenvolver pensamento critico, pesquisar, estudar
para adquirir conhecimentos necessarios para evoluir e desenvolver competéncias
essenciais para os desafios do século XXI” (LONGO, 2016). Por considerar estes

aspectos apresentados, faz-se relevante estudar novas propostas didatico-pedagdgicas:
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Relacdes e mediacdes entre professores, alunos, informacgdes e tecnologias
para que possam discernir, em meio a profusdo de ofertas de informacdes, o
que é realmente importante para um aprendizado e que precisa permanecer
como esséncia na formacdo de docentes [...] Saber explorar em conjunto as
nuances e especificidades das bases e meios em que as informacBes sdo
disponibilizadas — texto, imagens, videos, sons etc. — utilizando-as de acordo
com as condi¢des disponiveis e o0 respeito aos diferentes estilos de
aprendizagem dos alunos. O maior desafio nessas relages é o de garantir as
aprendizagens de todos como pessoas melhores, para que possam convergir
suas atencOes e interesses em aprender a lidar com as informacGes e com as
demais pessoas com respeito, civilidade, atencdo, cortesia, postura critica e
colaboracdo. (KENSKI, 2015, p. 429)

Este artigo estd estruturado em quatro movimentos, no primeiro movimento,
apresentamos nosso referencial tedrico, no segundo uma breve revisdo de literatura das
recentes pesquisas sobre inovacao tecnologica na educacgdo e no terceiro, apresentamos
nosso relato de experiéncia com sugestdes e direcionamentos para a elaboracdo de
estratégias pedagogicas inovadoras, no quarto movimento estdo nossas consideracoes
finais.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Bourdieu (1998, p.67): “O capital cultural é o conjunto de recursos
atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede duravel de relagbes mais ou
menos institucionalizadas de interconhecimento.” O autor explica que o capital cultural é
determinado e reconhecido, por meio das relagcdes entre os participantes de um mesmo
grupo social, as quais determinam o volume de capital social que uma pessoa possui nos
aspectos econdmico, cultural ou simbolico.

Esta concepcdo demonstra que se visa uma homogeneidade “objetiva” e de que se
exerce um efeito multiplicador sobre o capital possuido com exclusividade, isto é, uma
educacéo que repassa um capital cultural elitizado, como se todos os alunos fossem iguais,
como se realidade e as culturas fossem Unicas e sem necessidade de criticidade dos alunos.

Este artigo prople a visdo dialogica freiriana e as propostas pedagodgicas de
Agustin Ferreiro como um caminho de reflexdo e analise critica para compreender uma
perspectiva educacional critica e intercultural, inserida na inclusdo da classe menos
favorecida brasileira que convive com os desafios do recente avango do ensino remoto

por causa da pandemia:

Exemplos de obstaculos existentes sdo o desconhecimento sobre a qualidade
da maior parte das solugBes disponiveis, a pouca familiaridade dos alunos e
profissionais com as ferramentas de ensino a distancia e a falta de um ambiente
familiar que apoie e promova o aprendizado online. Dessa forma, é bem
provavel que, quando o periodo de distanciamento social tiver fim, os
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estudantes apresentem lacunas significativas de aprendizado (TODOS PELA
EDUCAGCAO, 2020, p. 7).

Destacam-se os desafios enfrentados pelo Projeto de Agustin Ferreiro sobre a
Criacdo das Escolas das Granjas, o qual foi aprovado em 6 de dezembro de 1944 pelo
Conselho Nacional de Ensino Primério e Normal. Inicialmente, havia 40 escolas Granjas
em funcionamento com cursos pds escolares, sendo o objetivo dos cursos que, ao seu
término, 0s egressos estivessem aptos a desenvolverem autonomias pessoais e para suas
familias, sobre sua vida campesina. Os cursos eram ministrados por Engenheiro
Agrénomo, professores das Ciéncias da Educacdo dos Institutos Normais, 40 estagiarios
em Agronomia, sob a orientacdo técnico-econdémica do Ministério de Ganadaria e
Agricultura. Toda a producéo das escolas Granjas deveria ser documentada, assim como
o seu destino. “Havera uma porcentagem da venda de produtos, a ser dividida entre o
diretor da escola, os professores, o pratico Agrario, o pedo e os alunos que tenham
participado da produg¢@ao” (FERREIRO, 2010, p.301). Com o desenvolvimento das
escolas Granjas, cujas haviam iniciado em 40 unidades, dentro de dez anos ja se somavam
mais de mil unidades. Trouxeram a necessidade aos campesinos de recursos como
eletricidade, rodovias, agua potavel, liceus.

Consonantemente a perspectiva de Agustin Ferreiro, sublinha-se o "Método Paulo
Freire", que se tornou famoso em diversos paises. Partindo de uma pesquisa do
vocabulario usado pela populacdo, no local onde seria aplicado o método no
desenvolvimento do trabalho de alfabetizagdo. Seu primeiro uso foi no estado do Rio
Grande do Norte, em 1962 e 1963 o MEC-USAID e a SUDENE estabeleceram um
convénio para financiar um programa de educacdo de adultos e expansdo do ensino
fundamental. O secretério da educacdo do Estado do Rio Grande do Norte pediu a Paulo
Freire para desenvolver o programa de educacdo de adultos como parte do programa de
educacdo USAID/SUDENE.

O programa de Paulo Freire foi realmente subversivo na base técnica de
provocacao deliberada e na proposta de desenvolvimento da consciéncia critica, criando
um senso de capacidade e responsabilidade moral do individuo para mudar sua vida e o
mundo ao seu redor. Numa hierarquica e paternalista sociedade onde a palavra do coronel
é a lei, essa énfase no desenvolvimento do pensamento critico e na agdo individual e
comunitaria foi destrutiva para os valores tradicionais (LEVINSON; ONIS, 1970).

Com o sucesso alcangado, Paulo Freire foi convidado para trabalhar no Ministério

da Educagéo, pelo entdo ministro Paulo de Tarso, no Governo Jodo Goulart. Fez parte
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também do Conselho Estadual de Educacdo, no Governo Miguel Arraes. Com o golpe
militar de 1964, o método foi proibido e Paulo Freire teve seu mandato cassado, de forma
que se exilou na Bolivia e em seguida no Chile. Também desenvolveu seus trabalhos nos
Estado Unidos e na Europa.

Dentre a complexidade epistemoldgica destacada na obra de Paulo Freire,
observa-se a influéncia de Hegel, porque Freire perpassa o pensamento dialético, por
meio de suas andlises sobre a condicdo do ser humano oprimido, em suas relacdes
humanas com o “outro” e consigo mesmo. Focaliza-se entdo, a relevancia de sua
autonomia critica como pessoa consciente e participante de uma formacéo educativa que
o liberte dos entraves de uma visdo ingénua e crédula da condicédo social e politica em
que se encontra inserido.

Outra influéncia observada, situa-se em Husserl, em razdo de que Freire em sua
pedagogia libertadora explica que a consciéncia humana transcende as esséncias puras,
uma vez que ndao compreendemos a realidade somente espontaneamente, ocorre um
processo de construgdo de conhecimento, ou seja, as pessoas primeiro vivenciam e
observam suas praxis cotidianas e na continuidade as teorizam. No ambito da préatica
humana, Freire dialoga com Marx, porque inserida na teoria de Marx observamos que o
sujeito € quem constréi seu conhecimento, dentro das condi¢des especificas de seu
contexto social, pois precisa compreender e analisar suas relac6es de trabalho e o sistema
produtivo do capital.

As bases epistemoldgicas de Agustin Ferreiro, situavam-se em um periodo entre
1923 e 1925, por meio do qual se vivenciava a forte influéncia da literatura educacional
norte americana, ou seja, o “Active School e New School”, tinha como principais autores:
Decroly, Dalton e Dewey. O periodo em que Agustin Ferreiro se formou, trabalhava-se
durante o dia e se estudava em cursos noturnos (CARBAJAI et al, 2010). Nesse periodo
de insercéo de Ferreiro na educacéo, a corrente do livre pensamento estava em destaque,
com duas publicagbes do setor: La Antorcha e El Libre Pensamiento. A tematica
principal dessas publicacdes remetia ao pensamento de que uma educacdo adequada se
baseia no desenvolvimento e na propagacdo da ideia de liberdade. Agustin Ferreiro
apresenta uma significativa abrangéncia no campo educacional do Uruguai, porque
iniciou sua carreira como professor e terminou como Diretor Nacional de Educacao.

A perspectiva de Ferreiro para a renovagao das escolas rurais se fundamentou na
renovacdo do curriculo escolar, na mudanca estrutural das instituicdes de ensino e na

formacdo docente. Atualmente, a politica globalizada e o poder dos interesses

101



Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

econdmicos fazem sobressair os latifundios diante de col6nias agricolas e das escolas das
Granjas do projeto de Ferreiro.

Entretanto, no atual projeto politico pedagdgico da escola publica uruguaia,
encontra-se como um prolongamento do pensar filosofico de Ferreiro e de suas praxis na
Educacao, para tanto, recorre-se a citacdo de Marina Orozco, coordenadora do terceiro
projeto de apoio a Escola Publica Uruguaia, “a urgéncia em acelerar os tempos para dar
respostas imediatas ndo deve desvalidar o processo de construgdo do conhecimento nem
a formacdo de seus responsaveis, o0s educadores titulados, que se atualizam
permanentemente para responder as novas realidades” (OROZCO, 2010, p. 16). Esta
perspectiva de formacdo de educadores € um fruto germinado ao longo da historia da
educacao do Uruguai, tendo a relevante participacao desse mestre dedicado a construcao
do conhecimento imbricada ao pensamento critico e a capacidade de criacdo que nédo
devem estar desvinculados da acgéo.

Mesmo sendo pensadores de momentos histéricos distintos, tanto Paulo Freire
como Agustin Ferreiro vivenciaram, cada qual o seu tempo presente e atuaram com a
responsabilidade sécio histérica mediante as necessidades de mudangas no ambito
educacional. Esta perspectiva dialoga com a insercdo das tecnologias da informacao e
comunicacdo, haja vista que se ancora na atemporalidade do conjunto da obra de Agustin
Ferreiro, porque sua contribuicéo significa a busca e a luta realizadas por meio da acéo
de existir para e com o outro, pelo direito a uma vida democratica. “Ensinar democracia
é possivel, mas ndo ¢ tarefa para quem, so paciente, espera tanto que perde o “trem da
histéria”, como ndo ¢ tarefa para quem, s6 impaciente, pde a perder seu proprio sonho”
(FREIRE. 1994, p.195). A experiéncia que fundamenta o ato de aprender é a oportunidade
e o direito que todo aluno possui de se expressar, como ser ativo e participativo, para que

desenvolva gradativamente tanto sua consciéncia ético-politica como sua autonomia.

REVISAO DAS RECENTES PESQUISAS EM ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
VIRTUAIS

A questdo da autonomia do aluno no processo de ensino e aprendizagem da
educagdo a distancia ¢ analisada por Marinho (2019, p. 4), “seja qual for a modalidade,
um fato inquestionavel é que a aprendizagem se faz a partir do desejo do sujeito. Pensar
educacdo e processos de ensino-aprendizagem € pensar o aluno, individuo que precisa se
vé como agente”. Nesta perspectiva, a pratica pedagodgica precisa se aproximar ao

méaximo de algo construtivista, oportunizando aos estudantes a construcdo de
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conhecimentos de forma colaborativa e significativa. Ademais de resolver situagdes
problemas propostas pelo professor, objetiva-se que os proprios alunos levantem questdes
problematizadoras dentro da proposta solicitada, bem como procurem resolvé-las por
meio de atividades participativas de pesquisa.

Neste contexto, destaca-se a aprendizagem dialdgica apresentada na pesquisa de
Dotta (2009), onde o dialogo entre professor e aluno, ndo € um didlogo entre iguais, por
isso o professor ocupa um papel diferente do dos estudantes, o papel de mediador, e
precisa assegurar que 0s estudantes sejam engajados aos contetdos curriculares, e
apropriar-se desses conteudos para seu proveito proprio, atual e futuro, assim como,
possam tornar-se membros produtivos da sociedade da qual fazem parte, de forma que
esse engajamento depende, sobretudo, da realizacao de atividades colaborativas por meio
da criacdo, na sala de aula presencial ou virtual, de uma comunidade de aprendizagem,
na qual, ocorre o compartilhamento de conhecimento entre professores e alunos e entre
alunos e alunos.

A diversificada gama de recursos tecnoldgicos da informatica e comunicagdo
empregados na educacdo sdo analisados por Tori (2018), porque para educar se faz
necessario o rompimento de barreiras e reduzir distancias, para tanto, existem inimeros
meios, tais como a sala de aula, lousa, projetores, dindmicas de grupo, laboratérios,
bibliotecas, aplicativos, ambientes virtuais, comunidades, foruns, redes sociais,
simuladores, jogos digitais, videoaulas e realidade virtual e aumentada. Cabendo ao
professor, ao designer educacional e ao gestor, bem como aos alunos decidirem qual
combinacdo desses recursos pode ser mais viavel e adequada para cada atividade
educacional, levando em conta: as caracteristicas dos alunos, os objetivos da
aprendizagem, as abordagens metodoldgicas de ensino-aprendizagem e as
especificidades do curso e da instituicdo de ensino.

De certa forma, quanto mais cursos tradicionais utilizarem recursos digitais em
aulas presenciais, assim como, as aulas a distancia utilizarem encontros presenciais em
videoconferéncias, haver4d menos distingdes entre as duas modalidades de educacéo,
tornando-se assim, a abertura para a educacao hibrida. Conforme a portaria N° 2.117, de
6 de dezembro de 2019: “Art. 2° As IES poderdo introduzir a oferta de carga horéria na
modalidade de EaD na organizagédo pedagogica e curricular de seus cursos de graduacao
presenciais, até o limite de 40% da carga horaria total do curso” (MEC, 2019).

A educacdo hibrida propicia um equilibrio entre atividades presenciais e virtuais,

ndo se especificando modelos Unicos de processos de aprendizagem. As tecnologias
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propiciam simuladores, videos, entre tantos outros diversificados objetos de
aprendizagem, ou seja, qualquer entidade, digital ou ndo, que pode ser usada, reutilizada
ou referenciada durante o aprendizado apoiado pela tecnologia (IEEE, 2020).

Um primeiro aspecto importante na elaboracdo de um objeto de aprendizagem se
situa na relacdo dialogica entre os alunos que interagem com a linguagem deste recurso
digital didatico, porque se necessita previamente conhecer o contexto sociocultural e o
nivel educacional do aluno, de modo que esteja adequado & compreenséo intersubjetiva
do aprendiz, bem como que o aprendiz tenha autonomia e alteridade em seus estudos. Ao

se considerar que a zona de desenvolvimento proximal da aprendizagem do aluno é:

A distdncia entre o nivel de seu desenvolvimento atual, determinado com o
auxilio de tarefas que a prépria crianca resolve com independéncia, e o nivel
do possivel desenvolvimento, determinado com o auxilio de tarefas resolvidas
sob a orienta¢do de adultos e em colaboragdo com outros colegas (VIGOSTKI,
2007, p. 502).

Um segundo aspecto na utilizacdo do objeto de aprendizagem é a possibilidade de
Seu reuso, isto é, quando 0s pesquisamos em repositorios e ndo os alteramos, pela auséncia
de acesso a edic¢do, devido aos direitos autorais restritivos. O conceito de REA — recursos
educacionais abertos — permite uma visdo ampla de exemplos de objetos de
aprendizagem, como materiais didaticos, hipertextos de referéncias e leituras, jogos e
simulacdes, apresentacdes de experiéncias e demonstracdes, entre outros. Contudo,
existem niveis de reutilizacdo, porque ha softwares livres com abertura de acesso ao
cédigo-fonte do programa, de modo que seja possivel adaptar aos novos contextos de
aplicacdo, bem como programas sem liberdade de execucdo e reedicdo do contetdo.

Na pesquisa de Domingues (2015), analisa-se a tecnologia assistiva do video que
se apresenta como uma ferramenta eficiente para se comunicar com usuérios surdos em
comparagdo aos textos, haja vista que possibilita a utilizacdo de legendas, bem como a
traducdo em Libras e o contexto das préprias imagens, que também permitem a leitura
labial, o autor desenvolve uma solu¢do computacional capaz de gerar automaticamente a
partir das legendas, trilhas de video em janelas de Libras para usuarios surdos e gerar
audiodescri¢do para usuarios cegos, assim como distribuir esses conteudos para outros
usuarios usando dispositivos de segunda tela. O protétipo elaborado demonstrou
significativo potencial com os conteudos inteligentes que melhoraram 0 acesso a
tecnologia aos usuarios com necessidades especiais, atendendo a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com deficiéncia, n° 13.146/2015, art. 3°, em seu inciso Ill;
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Tecnologia Assistiva estd relacionada, exclusivamente, a produtos,
equipamentos, dispositivos de acessibilidade, que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com
deficiéncia, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (BRASIL, 2015).

Completa-se essa breve revisdo com a pesquisa de Lima (2014, p. 45), pois a
autora realizou um estudo tedrico-pratico, pelo qual aplicou um questionéario
semiestruturado, ademais de questBes objetivas, oportunizou aos participantes surdos, que
dessem suas opinides pessoais, com a finalidade de saber quais as principais dificuldades
que enfrentam. E preciso estar em contato com essa gama da populagio e perceber suas
dificuldades e expectativas.

Considerando os dados levantados nas pesquisas apresentadas, evidencia-se que
existe uma abertura para a educacdo hibrida, assim como ha um empenho para uma
producdo e a aplicacdo de objetos de aprendizagem digitais de forma acessivel para todos,
incluindo a populagdo com necessidades especiais, trés elementos sdo fundamentais: as
legendas, a traducdo em Libras e a audiodescri¢do. Do mesmo modo que, dar-lhes o
direito de apresentar suas necessidades, com vistas a inovar em pesquisas e tecnologias

mais proximas da realidade de seus principais usuarios.

RELATO DE EXPERIENCIA E DIRECIONAMENTOS PARA ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS INOVADORAS

Nosso relato de experiéncia se fundamenta nas praticas educacionais voltadas para
atender as diretrizes do Plano de Estudos Continuos Emergenciais (ECE, 2020), pautadas
principalmente nos recursos das tecnologias de informacdo e comunicacdo como
ferramentas de apoio didatico-pedagdgico e na dificuldade de atendimento virtual para
toda a comunidade académica em igualdade de condigdes. No contexto da universidade
pesquisada, evidenciou-se que a grande maioria dos alunos ndo possuia acesso aos
recursos tecnoldgicos como computadores com cameras, microfones e internet para
acompanhar as aulas digitais, alguns alunos acompanharam seus estudos pelo celular,
ficando com recursos proprios a manutencdo dos custos do pacote de dados da Internet.

Para tanto, foi necessario preparar cada aula duas vezes, ou seja, uma aula a ser
ministrada em videoconferéncia pela rede RNP (Rede de conferéncias das universidades
federais), além de uma aula gravada em arquivo MP4 que transporta audio e video

incluido, destinado a alunos que ndo tinham acesso a pacotes de dados de internet mais
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completos, uma vez que uma aula gravada consome poucos dados e pode ser carregada
em seus celulares, em comparagédo a permanecer online em uma videoconferéncia.

Semanalmente, foi necessario um feedback continuo das atividades, por meio de
e-mail ou mensagens do WhatsApp, foram mantidos contatos entre os alunos e o
professor, para esclarecimento de duvidas ou atualizacdo do banco de contetdo e
atividades do Google drive de cada turma, todo esse processo visou evitar a evasao dos
alunos nas disciplinas lecionadas.

As aulas foram divididas em trés etapas: aula sincrona e atividades
complementares assincronas em pré-aula e pos-aula, ou seja, por meio de
compartilhamento de videos, dudios e textos de leituras anteriores, questionarios digitais,
com vistas ao aprofundamento das aulas sincronas, realizadas através de
videoconferéncia, foruns ou chats, nesse espaco foi possivel aplicar ferramentas digitais
diversificadas como: sala de aula invertida, projeto de aprendizagem destacando o tema
da pandemia e suas influéncias sociais. O uso de jogos digitais para introduzir novos
temas, como: Kahoot, Socrative, Quizizz. Sdo feitas perguntas e analises de videos que
dialogam com o tema de estudo.

Desta forma, cada aula se encerrou com uma atividade assincrona subsequente,
com a funcionalidade de aprofundar os tépicos estudados, bem como ancorar o proximo
contetdo a ser trabalhado. Algumas ferramentas digitais foram utilizadas, como: a criagéo
de um mural virtual, 0 mapa mental e a criagdo de documentos em formularios do Google.

No desenvolvimento de materiais didaticos, seja como um objeto de
aprendizagem fisico ou virtual, fez-se necessario realizar uma definigdo dos objetivos de
acessibilidade, isto é, observar se existe uma compatibilidade com recursos de Tecnologia
Assistiva e a participacdo dialdgica entre o professor e seus alunos no processo de
desenvolvimento da pratica educativa. Ademais da acessibilidade, aspectos de interacdo
interdisciplinar e transversal, valorizam a participagdo dos alunos, porque ampliam as
diferentes tecnologias de acesso e contextos de uso, tais como, celulares, tablets,
computador etc. Esta perspectiva tornou o processo educacional centralizado no aluno de
forma ativa na constru¢do do conhecimento, considera-se assim, o professor capaz de
criar e inovar com os modelos digitais de ensino. Alguns fatores definem os parametros
de modelos digitais de ensino:

> Atividades dinamicas e em equipe para alcancar um objetivo coletivo.

» Atividades diversificadas, organizadas e com finaliza¢Ges rapidas.
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» Equilibrar as relagbes entre a teoria e a pratica para favorecer a
compreensdo e a autonomia dos alunos.
» Criar vinculos e pertencimento entre a teoria e a realidade dos alunos.

A abordagem metodologica de ensino e aprendizagem realizada por uma relacéo
dialdgica que permita o direito de que o aluno possa opinar e ser protagonista de sua
aprendizagem. “Aprender para nds ¢ construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (FREIRE, 2004, p. 69).

Evidenciou-se a importancia de incentivar projetos de pesquisas no cotidiano
educacional, para interpreta-lo e compreendé-lo com os fundamentos teéricos, mediante
uma construcao coletiva do conhecimento. Estas praticas se realizaram pela construcdo
colaborativa de textos compartilhados, cada aluno interagia com suas contribuigdes na
escrita coletiva de hipertextualidade digital. Conforme Ferreiro, (2010, p. 139) “Para
sacudir o passado, é preciso o conhecimento de sua existéncia”. Passado, mais de um
século do periodo educacional de Agustin Ferreiro, observamos a atualidade do
pensamento de Ferreiro, porque inovou e transformou a prética didatica de sua época,
aplicando a participacdo ativa do aluno, por seu carater construtivista de aprendizagem e
pela interagdo do aluno com seu meio. “Constroi conhecimentos novos como resultados
de suas experiéncias e interpretagdes” (CABAJAL; BOCCARDO, 2010, p. 170).

Identificou-se que as préaticas educativas em equipes de alunos favorecem as
relacBes interpessoais, suscitando o respeito e a confianca entre os alunos e o professor,
desenvolvidos pelo dialogo e pelo autoconhecimento como a tomada de consciéncia dos
proprios sentimentos e das outras pessoas. “Nunca consegui entender o processo de
motivacdo fora da prética, antes da pratica. E uma forma antidialética de entender a
motivacdo. A motivacdo faz parte da acdo. Isto €, vocé se motiva a medida que esta
atuando, e ndo antes de atuar” (FREIRE; SHOR,1986, p. 12).

Estes projetos pedagdgicos dependem do apoio de uma gestdo educacional
democratica e participativa, para favorecer a formacdo de pessoas heterdnomas com
didlogos entre diversificadas culturas, “toda moral consiste num sistema de regras ¢ a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por
essas regras” (PIAGET, 1932, p. 23). As regras de convivio entre as pessoas geram

respeito pela coletividade para a formacao humana cidada e solidaria.

CONSIDERACOES FINAIS
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Consideramos que a inovagao com 0s recursos tecnoldgicos da informatica e da
comunicagdo no processo de ensino-aprendizagem na modalidade da educacdo hibrida
se inicia com um processo de avaliagdo dos contextos educacionais, para caracterizar o
publico-alvo e as estratégias pedagogicas de metodologias centradas na presenca ativa do
aluno, em sua construcao do conhecimento com o uso dos novos recursos tecnologicos
da informética.

Estes fatores podem propiciar novas possibilidades pedagdgicas interdisciplinares
que estejam inseridas na vivencia cotidiana do aluno e ancoradas em conhecimentos
prévios desenvolvidos ou apresentados pelo docente, principalmente, que se realize um
processo avaliativo continuo da participacdo dos alunos e uma avaliacao final, pela qual
se permita a autonomia dos alunos, que os conduza a refletir em situagfes concretas de
uso e reuso da teoria ou experimento estudados. Estes sdo fatores que geram
guestionamentos e possiveis avancos sobre os novos paradigmas de ensino e
aprendizagem.

Releva-se que a aplicacdo de recursos tecnolégicos se realize numa perspectiva de
ampliar as possibilidades de aprendizagem, por suscitar novas abordagens pedagdgicas
com a intencionalidade de que a tecnologia interfira no cognitivo, por meio do qual o
aluno consiga um acesso imediato aos contetdos estudados, de maneira independente,
para possa construir sua compreensdo do conhecimento apds acessa-lo virtualmente,
valorizando as interacdes entre os alunos com diversificadas fontes bibliogréaficas, sendo
gue motiva uma forma de socializacdo e capacidade de envolvimento com atividades
tanto virtualizadas como presenciais. Esta abordagem hibrida equilibra a pratica
educativa docente em sala de aula e a aprendizagem virtual de forma colaborativa com o
uso das tecnologias digitais.

Propbem-se estratégias didaticas tanto em sala de aula presencial como virtual,
bem como no laboratério, na biblioteca ou em &reas de convivio educacional. Por
exemplo, as atividades presenciais de rotagdo num circuito de mesas com diferentes
recursos didaticos, também podem ser realizadas virtualmente desde o laboratério de
informéatica com computadores, tablets ou celulares, previamente dispostos com
softwares educacionais com disponibilizagdo online ou uso de licengas estudantis
garantidas pela instituicdo, pelos quais os alunos realizam um circuito entre variadas
propostas digitais de aprendizagem, como também, pode-se organizar atividades virtuais
e remotas, com tempos estendidos de acesso, para que os alunos acessem em diferentes

turnos, de acordo com a disponibilidade de tempo e ambiente de estudo de cada aluno.
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Elaborar atividades que incentivem o protagonismo dos alunos, de modo que
possam praticar sua escrita ou oralidade em debates teméaticos em féruns ou chats,
compartilhar materiais em murais digitais, como por exemplo, orientar os alunos na
criacdo de videos ou podcast de 1 minuto, com 0s recursos de seus celulares, nesta
atividade os discentes desenvolvem a capacidade de resumir algum topico estudado, quer
em videos ou em &udios, explicitando com suas proprias palavras como compreendeu a
aprendizagem da semana.

Identificamos que as tecnologias propiciam as inovacdes e mudancgas, tanto em
aulas presenciais como virtuais, aspecto que se solicita uma capacitacdo docente sempre
atualizada com os desafios da educacao contemporanea voltada as tecnologias, com vistas
a reflexd@o sobre um novo entendimento de sala de aula, que nédo se restringe a delimitacao

de um espaco e um tempo das relacdes humanas na socializac¢éo educacional.
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RESUMO

A formacéo torna-se cada vez mais necessaria para uma reinvencdo do papel do professor na
sociedade e um dos fatores impulsionadores desta necessidade de constante formagao é o acesso
e a utilizacdo da tecnologia digitais pela sociedade, que modificou o perfil de estudante e,
consequentemente, exige uma mudanca na pratica dos professores. Neste sentido, 0 presente texto
tem a pretensdo de realizar algumas reflexdes a respeito da formagdo docente, em nivel médio,
para 0 uso das tecnologias digitais como meio de construcdo do conhecimento. Tais analises
partem do desenvolvimento de uma oficina, sobre o tema, com um grupo de estudantes do Curso
Normal, o qual habilita professores para trabalhar nos anos iniciais. Como metodologia de
pesquisa optou-se para seguir alguns fundamentos da Pesquisa Participante o que levou a
reflexdes a respeito do novo papel do professor, assim como a utilizacdo da tecnologia na
educacéo e a necessidade de uma revisitacdo aos curriculos de formacao de professores no que
compete a formacdo tecnoldgica de professores em sua formacao inicial.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia; Educacéo; Formagdo Docente; Curso Normal

ABSTRACT

Training is becoming increasingly necessary for a reinvention of the teacher's role in society and
one of the factors driving this need for constant training is the access and use of digital technology
by society, which has changed the student profile and, consequently, requires a change in teacher
practice. In this sense, the present text intends to make some reflections about teacher education,
at medium level, for the use of digital technologies as a means of knowledge construction. These
analyzes start from the development of a workshop on the theme with a group of students from
the Normal Course, which enables teachers to work in the early years. As a research methodology,
we chose to follow some Participant Research fundamentals, which led to reflections about the
new role of the teacher, as well as the use of technology in education and the need for revisiting
the teacher education curricula in what is in the competency. the technological formation of
teachers in their initial formation.

KEYWORDS: Technology; Education; Teacher training; Teaching. Normal Course

113


mailto:monicaheitling@yahoo.com.br
mailto:joicerejane@furg.br

Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

RESUMEN

La capacitacion es cada vez mas necesaria para reinventar el papel del docente en la sociedad y
uno de los factores que impulsan esta necesidad de capacitacion constante es el acceso y uso de
la tecnologia digital por parte de la sociedad, lo que ha cambiado el perfil del estudiante y, en
consecuencia, requiere un cambio en la practica docente. En este sentido, el presente texto
pretende hacer algunas reflexiones sobre la formacion del profesorado, a nivel medio, para el uso
de tecnologias digitales como medio de construccion del conocimiento. Estos analisis comienzan
desde el desarrollo de un taller sobre el tema con un grupo de estudiantes del Curso Normal, que
permite a los maestros trabajar en los primeros afios. Como metodologia de investigacion,
elegimos seguir algunos fundamentos de la Investigacion de participantes, lo que condujo a
reflexiones sobre el nuevo papel del maestro, asi como el uso de la tecnologia en la educacion y
la necesidad de revisar el plan de estudios de la educacion del maestro en el campo. La formacién
tecnoldgica de los docentes en su formacion inicial.

PALABRAS-CLAVE: Tecnologia; Educacién; Formacion del profesorado; Docencia. Curso
Normal

1 INTRODUCAO

Ao analisar a sociedade em que estamos inseridos é possivel observar que ela esta
permeada de tecnologia, podemos perceber, 0 quanto aparelhos e plataformas digitais
modificaram e ainda modificardo o modo como vivemos. Compramos e aprendemos, por
exemplo, pois através da disseminacdo destes meios digitais obtivemos aplicativos, sites
e plataformas que oferecem um leque variado de novas formas de consumir comida,

roupa, entretenimento e demais necessidades que possam ser apresentadas.

No campo da educacdo sdo apresentadas outras maneiras, assim como as ja
conhecidas reapresentadas com novas perspectivas e/ou permeadas de tecnologia,
informacdes disponiveis na palma da mdo dos estudantes, do mesmo modo que uma
conexd@o quase ininterrupta com o mundo, fatos que modificaram o0 modo como 0s
estudantes aprendem, compreendem e ddo significado as suas aprendizagens. Neste
horizonte, imagina-se que é urgente uma mudanca de postura por parte dos professores,
da mesma forma pressupde-se que deve ser oferecido aos mesmos um espaco permanente

de formagéo.

Diante disso, ainda € possivel encontrar profissionais que ndo tiveram formacéo
para trabalhar com tal recurso, pois mesmo que a utilizacdo da tecnologia, como uma
aliada do ensino e aprendizagem, ja esteja prevista nos PCN (1997), Base Nacional
Comum Curricular (2017) e Referencial Curricular Gaucho de Educacdo (2018), ainda
ndo é facilmente encontrada uma formacdo inicial que trate do uso das tecnologias
digitais. (MASETTO, 2000, p. 134 e 135)
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Nesse sentido, o presente trabalho tem suas reflexdes, discussdes e campo
investigativo, iniciadas e promovidas a partir de uma oficina proposta e desenvolvida com
jovens estudantes do Curso Normal, nivel médio integrado, de formacéao de professores,
junto a um instituto estadual da cidade de Rio Grande — RS. A referida turma € constituida
por nove meninas, com idades entre quinze e dezoito anos, cujo seu curso ndo trabalha
questBes que refletem sobre o uso das tecnologias digitais na pratica pedagogica, mesmo
considerando que sdo adolescentes, que estdo inseridos em uma cultura tecnoldgica, ou
seja, a geracdo dos Nativos Digitais (PRENSKY, 2001).

Desta forma, o tema abordado na oficina proposta e nas discussdes que a
antecederam e a sucederam, foi construido e pensado por meio de reflexdes e
questionamentos, provocados nos cursos de formagdo de professores, a respeito dos
caminhos que constituem um docente, assim como as transformacdes que estes caminhos

vém sofrendo, ou ndo, na atualidade.

Pensando em tal formacdo, o objetivo principal do projeto foi o de inserir as
tecnologias digitais na formacdo de professores em nivel médio, visando construir
conhecimentos que possibilitassem a reflexdo para a apropriacdo de novas praticas
pedagogicas. Enquanto o objetivo do presente artigo, buscou-se analisar se ao inserir
ferramentas tecnolégicas no processo de formacdo, os participantes da oficina

compreenderam a utilizacdo da tecnologia no campo da educacéo, de forma reflexiva.

Neste sentido, buscando compreender a melhor maneira de desenvolver as
atividades e alcancar os objetivos propostos, a pratica foi construida seguindo a
metodologia Ensino por Projetos (MATTOS; JUNIOR; MATTOS, 2005) e, no que tange
a metodologia de pesquisa, optou-se por seguir alguns fundamentos da Pesquisa
Participante (FELCHER; FERREIRA; FOLMER, 2017, p. 6 e 7).. No que compreende a
proposta de ensino por projetos, os temas que foram abordados foram a tecnologia offline,
pesquisa de qualidade, o jogo como ferramenta de aprendizagem e educacdo e seus

ambientes presenciais e virtuais.

O estudo esta organizado em topicos, que seguem da introducdo até as consideracfes finais. O
primeiro tépico apresenta a introducdo, seguido da fundamentacdo tedrica, seguido pelo método,

desenvolvimento da oficina, analise dos resultados, consideracgdes finais e referéncias.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA
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A formacdo de professores, € um processo que nunca estd encerrado e com 0s
novos avangos tecnoldgicos ele tem exigido cada vez mais dos cursos que formam
professores, assim como dos proprios, que necessitam manter-se em uma permanente
busca por atualizacdo, visto que métodos mais tradicionais ou ultrapassados ndo atraem
os estudantes. Assim ja afirmava Pimenta (1997), nos dizendo que

Contrapondo-me [...] as concepgdes que o consideram como simples técnico
reprodutor de conhecimentos e/ou monitor de programas pré-elaborados, tenho
investido na formacdo de professores, entendendo que, na sociedade
contemporanea, cada vez se torna mais necessario o seu trabalho, enquanto
mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que

concorrem a superacao do fracasso e das desigualdades escolares. Tal fato, me
parece, impde a necessidade de repensar a formacéo de professores. (p.5)

Desta feita, é possivel observar que hoje a figura do professor acumula inimeros
papéis dentro e fora do ambiente escolar, uma gama quase que infinita de antigas e novas
atribuic@es e objetivos a serem desenvolvidos com os estudantes, que também ja ndo sao
mais 0S mesmos, para 0s quais, muitas vezes, foram preparados e/ou prepararam-se para

ter (pré) determinado perfil de estudante.

Mas como podemos comecar uma aproximacdo entre a formacdo inicial e a
realidade das escolas brasileiras? E preciso em um primeiro momento observar que
grande parte dos cursos de licenciatura e formacéo de professores ainda ndo levantam de
forma eficaz a discussao sobre o0 uso de tecnologias digitais como recurso pedagdgico em
sala de aula e, como uma aliada para a construcdo de um conhecimento mais significativo,
vislumbrando possibilidades para uma participacdo mais ativa e protagonista dos
estudantes.

Levantado este ponto, é preciso salientar e destacar que nos PCN’s, tal proposta
ja foi anunciada e ja esta declarado que os alunos deverdo saber utilizar diferentes fontes
de informacdo e recursos tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos
(BRASIL, 1997, p.8). Propondo, teoricamente, uma mudanca na formatacédo das aulas, os
PCNs propdem incluir outras fontes de informacéo, nas quais o professor nao seria 0

unico detentor do conhecimento, mas sim o mediador desse processo de construcéo.

O RCG de educacdo, também vem ao encontro desta proposta, salientando que

[...] os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos nem sempre tdo
homogéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e experiéncias anteriores
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e, junto a isso, entende-se que o papel da escola deva ser o de incluir, de
promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que o0s sujeitos
realizem aprendizagens vida afora, de socializar experiéncias, de perpetuar e
construir cultura. (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 34).

Se a formacgdo de professores em nivel universitario, por muitas vezes, ndo
apresenta discussdes sobre este novo perfil de estudante e de construcao de aprendizagem,
em nivel médio estas ideias estdo adormecidas, sem grandes modificagdes em sua
estrutura de propostas, o que de fato, ndo é coerente com a realidade curso, que é
frequentado por adolescentes entre quatorze e dezoito anos, considerando ainda que a
escola estd sempre em movimento, pois ndo é um processo mecanico e frio que mantém-

se imutavel (GADOTTI, 1987).

Constatado isso, é preciso reconhecer que tais mudancas, exigem de professores
uma nova postura, assim como outras competéncias a serem desenvolvidas com
estudantes, tais como: aquisi¢ao de informacéo; competéncias para a interpretacao da
informacgdo; competéncias para a andlise da informacdo; competéncias para a
compreensdo da informacdo e competéncias para a comunicacéo da informacéao (POZO,
2004, p.3).

Tais competéncias sdo uma nova necessidade, tendo em vista que as informacdes
estdo disponiveis, mas é preciso saber como e o que fazer com as mesmas. FREIRE (1996,
p.47), ainda vem para complementar esta linha de pensamento nos dizendo que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produc¢éo ou a sua

construcao.

Assim, é preciso perceber que ja ndo € mais possivel impedir que a tecnologia faca
parte do ambiente escolar, pois a mesma ja esta presente em seu cotidiano e na vida dos
estudantes. Embora muitos ainda a vejam como um empecilho, um obstéculo para a
aprendizagem, ela tem grandes potencialidades na educacéo, pois é uma multiplicadora,
uma possibilidade de combinar e multiplicar as fontes, os protagonismos e ambientes a
serem utilizados na educacédo (MORAN, 2013).

Visto isso, é possivel observar que a formacéo de professores precisa renovar-se,
para que ndo sé a tecnologia tenha sua vez na educacdo, mas que os professores e

estudantes realmente possam aproximar-se da nova realidade, na qual o processo de
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interpretacdo e selecdo das informacdes e construcdo do conhecimento seja realmente

efetivo, sem a necessidade de decorar de informagdes, muitas vezes descontextualizadas.

3.0 METODO

Ao iniciar a construgdo da oficina e pensar como alcancar 0s objetivos
estabelecidos, de maneira que fosse uma experiéncia de partilha, aprendizagem, discussdo
e reflex@o a respeito da préatica docente, no que se refere ao uso da tecnologia como uma
aliada para estudantes e professores na constru¢cdo do conhecimento, foi preciso
questionar quais metodologias permitiram direcionar as atividades ao mesmo tempo que

abrissem espaco para o protagonismo das participantes.

Neste sentido, a proposta foi criada e desenvolvida por meio da metodologia de
Ensino por Projetos, tendo em vista que nesta proposta o tema e as atividades foram
levados prontos e direcionados para um propésito ja determinado anteriormente.
(MATTOS; JUNIOR; MATTOS, 2005, p.6).

Entretanto, compreendendo a importancia do espa¢o para a participacao e atuacao
das estudantes nos encontros, a metodologia de pesquisa escolhida e utilizada foi a da
Pesquisa Participante, tendo em vista que historicamente seu contexto de atuacdo vem
das necessidades que emergem da populacdo, tipo de metodologia na qual todos os
envolvidos tém seu papel na producdo do conhecimento, assim como o mediador deve
estar atento as necessidades do grupo (FELCHER; FERREIRA; FOLMER, 2017, p. 6 e
7).

4 DESENVOLVIMENTO DA OFICINA

O Projeto foi aplicado com um grupo de nove adolescentes do sexo feminino, que séo estudantes
do Curso Normal (magistério) no Instituto Estadual de Educagdo Juvenal Miller, na cidade de Rio Grande.
O grupo com foi constituido por adesdo, pois apenas aquelas estudantes que desejaram inscrever-se e
discutir a respeito das tecnologias digitais, como aliadas na construcdo de conhecimento, participaram dos

cinco encontros propostos.

O primeiro encontro foi iniciado com uma roda de conversa, na qual foram feitas as apresentacdes

das alunas, da mesma forma que se apresentou a proposta da oficina e suas motivacdes. A seguir foi
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entregue o texto impresso, Tecnologia na escola e no ensino®, de Lucila Conceigéo Pereira,
para leitura e discusséo da utilizagdo da tecnologia com as criangas dos anos iniciais. As
estudantes apresentaram suas opinides, construidas até aquele momento a respeito do uso
da tecnologia na escola, na sala de aula e com turmas de 1° ao 5° ano. O texto foi escolhido
por ter uma linguagem de facil acesso, a0 mesmo tempo em que possibilitava os primeiros
questionamentos. Logo em seguida as participantes foram levadas até o laboratorio de
informéatica, momento em que as estudantes puderam (re)conhecer o local, pois até o
momento a maioria delas alegou ndo saber da existéncia do mesmo. E assim iniciamos as
atividades praticas, em um primeiro momento explorando o Paint e o Word como
recursos a serem utilizados com 1° e 2° anos e, em um segundo momento, ampliando a
discussdo para estes programas como recursos offline, que possibilitam um leque grande
de opcBes nos anos inicias. Ao final do encontro foi utilizado o aplicativo Super ABC

para Criancas®, que de forma divertida e atraente, auxilia na alfabetizacéo.

No segundo encontro foi explorado o jogo de Algarismos Romanos’, disponivel
na plataforma “Escola Game”, o qual proporciona um exercicio para testar a habilidade
das criancas em converter algarismos arabicos em algarismos romanos, com a
possibilidade de tentativa, acerto e erro, a0 mesmo tempo em que é um jogo de tiro ao
alvo. Em seguida trabalhamos o Jogo Descubra as Erradas®, uma atividade que permite
testar e reforcar os conhecimentos de ortografia e, logo em seguida, foi utilizado o site
Gerador de Caca Palavras®. Para encerrar foi apresentado o Jogo Comilossaurus®, com o
qual podem ser trabalhados e construidos conhecimentos a respeito de uma alimentacdo

balanceada e ao mesmo tempo explorar as diferentes dietas que existem entre 0s animais.

5 Disponivel em https://www.infoescola.com/educacao/tecnologia-na-escola-e-no-ensino/ .

6 E possivel baixa-lo através do link

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.binibambini.abc&hl=pt BR.

7 O jogo pode ser acessado através do link

http://www.escolagames.com.br/jogos/algarismosRomanos/?deviceType=computer .

8 0 jogo pode ser acessado através do link
https://www.soportugues.com.br/secoes/jogos/jogo.php?jogo=12 .
° A atividade pode ser criada através do link

https://www.educolorir.com/wordsearch/por/index.html .
10 O jogo pode ser acessado através do link https://www.jogosdaescola.com.br/comilossaurus/ .
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O terceiro encontro iniciou com o jogo Sistema Solar?, um jogo de aventura em
que o jogador atravessa o sistema solar e em cada planeta que pousa sua nave coleta
informacdes a respeito do mesmo. Logo apds foi explorado o Gerador de Palavras
Cruzadas'?, um OVA que permite exercicios e ou avaliagio menos formais e mais
divertida, possibilitando trabalhar diversos conteidos através de perguntas e/ou dicas,
também dando a possibilidade de os proprios estudantes observar o nivel de compreensao
das criangas a respeito do que esta sendo trabalhado. Por ultimo foi utilizado o aplicativo
Animoto®3, que permite a montagem e edicio de videos e, ainda, ampliar mais os tipos de

avaliacOes e apresentacao de trabalhos.

Quarto encontro comegou com a busca pelo blog TECNOLOGIAS EM SALA
e o didlogo, exploracdo dos contetdos e observagdo do template, informacdes contidas e
apresentacdo no geral, pois feito isso iniciamos a criagdo e construcéo do blog do grupo,
As Corujas da Tecnologia®®. O mesmo tera o papel de ser uma midiateca, na qual foram
postados os planejamentos que foram construidos no encontro seguinte, o perfil do grupo
e links de aplicativos, jogos, ambiente e programas para exploracdo fora dos encontros.
Em seguida exploramos o site Flipsnake!®, que é uma possibilidade para a
criagdo/construcéo de livros digitais com as criangas e o aplicativo Canval’ que é uma
plataforma de utilizacdo simples e facil manuseio, com a possibilidade de também ser
utilizado da mesma forma em computadores, na qual podem-se criar diversos tipos de

material para divulgagéo e avaliacdo, por exemplo.

No quinto e ultimo encontro foi 0 momento de encerrar as discussdes iniciadas e
fazer uma pequena avaliagdo a respeito do ja foi dialogado, feito e visto até o ali, foi a

hora construir e apresentar os planejamentos incluindo a tecnologia de forma a

O jogo pode ser acessado através do link http://www.escolagames.com.br/jogos/sistemaSolar/

12 A atividade pode ser acessado através do link
https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/index.html .
13 A plataforma pode ser acessada através do link https://animoto.com/k/video-

slideshow/?utm source=google&utm medium=cpc&utm campaignh=uk-general-brand-animoto-en-
google-web&utm_term=animoto-exact&utm_content=brand&gclid=EAlalQobChMI9b7losjo5AIVBQ-
RCh32UAQFEAAYASAAEgLaOfD BwE&ef id=XL-imQAAAJEiIKhKI:20190924035615:s .

14 O Blog pode ser acessado através do link: http://tecemsala.blogspot.com/

O Blog pode ser acessado através do link: https://ascorujasdatecnologia.blogspot.com/

A plataforma pode ser acessada através do link https://www.flipsnack.com/bp/

O site pode ser pode ser acessado e baixado através do link

https://www.canva.com/pt br/aplicativo/ .
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proporcionar uma construcao significativa. Os planejamentos foram postados no Blog

criado no encontro anterior pelo grupo.

Ainda tivemos no decorrer dos encontros, a experiéncia da discussdo sobre a
veracidade da aprendizagem através do jogo, que quando é proposto com um objetivo, no
momento em que € colocado para crianca como forma de aprender por meio dele é
possivel, além do conteddo proposto e de uma atividade descontraida, desenvolver
coordenacdo fina, coordenacdo visomotora, senso de direcdo, possibilidade de nova
tentativa sem o peso do erro e/ou do fracasso.

5. ANALISE DOS RESULTADOS

No decorrer da experiéncia vivenciada com as estudantes do curso normal e tendo
em vista as metodologias que guiaram o trabalho desenvolvido, foram coletadas falas,
registros visuais e planejamentos que auxiliaram na construcao, assim como nas reflexdes

gue constam e seguem neste artigo.

Neste sentido a analise sera realizada a partir do conjunto destes materiais, tendo
em vista a fala de Moraes (1999, p.2), nos afirmando que

A matéria-prima da anélise de conteddo pode constituir-se de qualquer
material oriundo de comunicacdo verbal ou ndo-verbal, como cartas, cartazes,
jornais, revistas, informes, livros, relatos auto-biogréficos, discos, gravacoes,
entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc.

Mesmo com a motivacdo principal das participantes sendo a mesma, como

observamos em suas respostas'® a seguir:

- Ter mais conhecimentos para eu aprender (Estudante 01);
- Foi aprender um pouco mais sobre tecnologia (Estudante 02);

- Pra buscar algo mais tecnoldgico para as criangas, como hoje em dia elas ficam a maior parte
do tempo na internet, resolvi fazer esse curso para que eles aprendam que internet ndo serve so
para as redes sociais (Estudante 03);

- Minha motivacao, foi ter mais conhecimento para acrescentar no meu curso (Estudante 04);
- Para aprender a usar a tecnologia para ajudar o aprendizado das criancas (Estudante 05);

- Buscar novidades para meus futuros alunos (Estudante 06);

18 As falas sdo parte de um questionario respondido no ultimo encontro, as mesmas foram

mantidas integralmente.
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- Aprender mais para ensinar mais (Estudante 07).

No inicio das atividades parte das estudantes mostrou ndo compreender,
totalmente, de que maneira tecnologia poderia ser uma facilitadora, pois acreditavam que
a mesma se apresenta mais como uma distracdo do que como uma ferramenta de ensino

e aprendizagem, em alguns momentos.

No entanto, aceitaram o desafio de discuti-la e vivencia-la, partindo do mesmo
lugar que suas criancas ocuparao algum dia, com vontade e disponibilidade para construir
e desconstruir conceitos a respeito de educacdo e tecnologia. Foi possivel iniciar essa
formacao tecnoldgica, da mesma forma que as instigar a querer aprender mais a respeito

de educacdo e tecnologia. As falas que seguem evidenciam essa afirmacao:

- A tecnologia pode auxiliar em diversos materiais, no desenvolvimento cognitivo das criangas,
também no psicomotor, entre outros (Estudante 08);

- Ja sei mais do que sabia quando comegamos, mas percebi que sempre vou ter que procurar mais
para dar mais aos meus alunos (Estudante 04).

Ao serem questionadas a respeito desta utilizacdo digital tecnoldgica e a
relevancia da formacdo para trabalhar com a mesma, o grupo foi unanime em defender a
importancia da utilizacao das tecnologias digitais na pratica pedagogica, como forma de

cativar os estudantes, como podemos observar nas falas a seguir:

- Sim, acho muito importante, muitas criangas ja sdo bem cientes do que é e como se usa a
tecnologia entdo nada melhor do que ensinar elas usando a tecnologia como aliada da educacéo
para aprender novas coisas (Estudante 06);

- Sim, é importante, pois aprendi que para dar uma aula produtiva, ndo precisa necessariamente

estar dentro de uma sala de aula, com um quadro, podemos fazer uma aula divertida e com muita

aprendizagem com a tecnologia (Estudante 07).

Chegado o momento de colocar tais ideias em prética, as participantes criaram
planejamentos, envolvendo a tecnologia, pensando na realidade da escola em que estdo

inseridas e nos objetivos que precisam alcancar com cada grupo de estudantes.

Assim, foi possivel observar que as mesmas completaram 0s cinco encontros
compreendendo como a tecnologia pode multiplicar espacos (MORAN, 2013, p30),
potencializar descobertas e aprendizagens, ndo apenas a respeito dos conteidos, mas
também no que tange as proprias criancas e as necessidades que podem emergir das

mesmas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir a respeito das mudangas tecnoldgicas no mundo e suas imposi¢des
sobre a educacdo como um todo é possivel perceber o quanto ainda precisamos estudar,

analisar, questionar e reestruturar os cursos de formacao de professores.

Ja existem cursos de formacdo, seminarios e especializacdes para 0 uso de
tecnologias digitais na escola, no entanto a formacéo inicial de professores oferece raras
oportunidades, dentro da grade curricular dos proprios cursos de licenciatura, que
permitem ao futuro professor explorar e/ou conhecer ferramentas antes de ir para o estagio

e/ou estar licenciado.

Também fica evidente que uma formacdo para utilizacdo de tecnologia na
educacéo se faz constantemente, com exploracéo, busca e aprendizado que possibilitem
ao professor acompanhar ndo apenas o avanco tecnoldgico, mas os novos perfis e

necessidades dos estudantes que ele encontra e ainda encontrara.

Assim, fica em evidéncia a necessidade de revisitar o curriculo, da mesma forma
que o quadro de disciplina dos cursos de formacéo de professores e refletir a respeito do
novo perfil de estudante que encontramos, e ainda vamos encontrar, e do novo perfil de
professor que precisamos formar e encontrar nos espacos educacionais para que possamos
fazer da escola e seus ambientes, presenciais ou virtuais, um espaco de construcdo de

conhecimento e fomentacgdo a novas experiéncias, permeadas de significado.
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RESUMO

Este ensaio tem como objetivo analisar as possiveis relagdes entre 0 método de pesquisa e a
transmissédo deste saber que se encontram presentes na educagdo em ciéncias. A pergunta central
deste ensaio € se teriamos outras possibilidades de relacdes entre 0 método de pesquisa e a
transmissdo do saber cientifico que pudessem resultar no sujeito critico. O método utilizado para
a construcdo deste estudo tem como proposigao investigativa a teoria critica. Conclui-se que, ao
se produzir e consumir conceitos no campo da educacdo em ciéncias, dever-se-ia encontrar
elementos que pudessem romper com a concep¢do da competéncia técnica e neutra, para
constituir o sujeito reflexivo no saber cientifico. Portanto, ao se pensar 0s processos formativos
numa sociedade democratica, em todas as instancias, deve-se desconstruir os paradigmas
explicativos que anulam a condi¢éo do sujeito critico.

Palavras-chaves: Filosofia da Educagdo. Método de Pesquisa. Educacdo em Ciéncias.

ABSTRACT

This essay aims to analyze the possible relationships between the research method and the
transmission of this knowledge that are present in science education. The central question of this
essay is whether we would have other possibilities of relationships between the research method
and the transmission of scientific knowledge that could result in the critical subject. The method
used for the construction of this study has the critical theory as an investigative proposition. It is
concluded that, when producing and consuming concepts in the field of science education, one
should find elements that could break with the conception of technical and neutral competence,
to constitute the reflective subject in scientific knowledge. Therefore, when thinking about the
formative processes in a democratic society, in all instances, one must deconstruct the explanatory
paradigms that annul the condition of the critical subject.

Keywords: Philosophy of Education. Research method. Science Education.
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INTRODUCAO
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO E O TRABALHO DO
PENSAMENTO CRITICO

No campo do senso comum fazemos grande parte de nossas analises sobre a vida
em sociedade a partir de conceitos que se encontram tradicionalmente estabelecida em
nossa cultura e, primordialmente, no conjunto da opinido publica. Entretanto, o processo
de construcao do conhecimento cientifico pode estabelecer outros parametros de anéalises
e que podem realizar a ruptura do que é comum a todos. A analise da realidade pelo viés
da ciéncia é algo para além do que é dado como observavel diretamente, principalmente,
na possibilidade de questionar a evidencia dos fatos quando ocorre o trabalho do
pensamento critico.

Compreendemos que a pergunta da pesquisa seria 0 eixo norteador que pode
circunscrever o objeto de pesquisa como necessidade investigativa no denominado
conhecimento cientifico. A pergunta investigativa se distingue do saber comum que
muitas vezes ndo coloca em guestionamento o que se encontra banalizado a todos como
elemento verdadeiro. Portanto, em contraposicdo a naturalizagdo da realidade o sujeito
intelectual seria aquele que produz outra narrativa que coloca em evidencia as
contradicGes que se apresenta na dindmica da realidade.

Sabemos de certa forma que no processo de investigacdo o conhecimento
cientifico é algo que se apresenta na diferenga entre o olhar e naquilo que ¢ dito, pois “...]
nao adianta dizer o que se v€; o que se v€ nao habita jamais o que se diz” (DELEUZE &
GUATTARI, 2014, p. 107).

A ampliacdo dessa diferenca entre o olhar e o dizer seria 0 maior problema em
termos de desafio na educacdo cientifica para todos e o que se pode denominar no campo
cultural como algo que oscila entre a precarizagdo da industria cultural e o dificil acesso
a formas eruditas da cultura. Em dltima instancia a separagdo que precariza o saber
cientifico ocorre na separagdo entre a produgdo e 0 consumo, mas propriamente, seria
entre aquele que pesquisa a ciéncia e aquele que transmite o conhecimento cientifico.

Quando penso na unidade entre producdo e consumo compreendo a posi¢do do
sujeito perante a cultura erudita e, portanto, apenas sinalizo como a atividade do sujeito
em realizar a experiéncia do pensamento como atividade do sujeito intelectual no sentido

de relacionar o conceito como possibilidade de interpretar a realidade. Aqui pode se
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apresentar uma relacdo intrinseca entre a forma e contetdo em que, respectivamente, a
forma seria 0 caminho estabelecido para a constru¢do do conhecimento cientifico e o
contetdo algo relacionado ao proprio processo da construgdo do conceito. Em outras
palavras podemos dizer que a forma de investigar € algo relacionado ao método de
pesquisa que se entrelaca com o conceito como elemento de representacdo no sentido de
reconstrugdo da realidade como resultado do processo de investigacgdo cientifica.

Neste ponto, a perspectiva do processo investigativo seria centrada na proposicao
das relacdes que se estabelecem entre 0 método de pesquisa e 0 conceito. Podemos
denominar esse procedimento investigativo que se constroi entre método de pesquisa e 0
conceito como algo que circunscreve na filiacdo cientifica na realizacdo do pensamento
critico. O reconhecimento do conceito numa tradicdo no campo da ciéncia coloca em
evidéncia a compreensdo de ndo neutralidade no método de pesquisa e que resulta numa
disputa de saber perante interpretacdo da manifestacdo do fenbmeno que ocorre na
realidade.

Em nossa compreensao a reducéo do método de pesquisa como uma técnica neutra
pode estabelecer um recorte alienante perante a dindmica da realidade numa juncao Unica
entre a forma do método de pesquisa e contetdo que se encontra presente na producao do
conceito. No campo da técnica de analise e aquilo que se diz como algo comum a todos
em qualquer tipo de manifestagdo do fendmeno evidencia que 0s resultados ocorrem sem
o trabalho critico do pensamento. Em contraposicdo a essa situacdo a técnica em pesquisa
torna-se ferramenta de importancia ao analisar o objeto investigado em outras
determinag6es que implique nos resultados em que possa ocorrer uma disjuncéo entre a
forma do método de pesquisa perante a construgdo do contetdo do conceito.

Entretanto, como podemaos diferenciar o método de pesquisa para além de técnica
de pesquisa no processo de construcdo do conhecimento cientifico que se pauta no
pensamento critico daquilo que se apresenta na representacao de ciéncia neutra?

Antes de iniciar essa discussao € preciso compartilharmos a nossa compreensao
de que as formas de saber cientifico no campo da erudigdo seria inserir o conceito como
algo que possa implicar o sujeito na interpretacdo da realidade. Esse modo de
compreender os processos formativos deveria fazer parte de algo comum a todos que
trabalham com a educacdo em ciéncias como problema de como realizar uma verdadeira
partilha do saber cientifico na unidade entre producao e consumo. No campo da educagéo
em ciéncias isso deveria ocorrer no permanente debate no que seria 0 elemento comum

necessario a todos em termos de cultura cientifica para construgdo do pensamento critico.
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Os dados educacionais indicam gque ocorre uma precarizacdo na educagdo em
ciéncias e isso condiz como forma de pensamento néo elaborado que se refere diretamente
a aparéncia na manifestacdo do fendmeno e que organiza as ag0es dos sujeitos em seu
cotidiano. Isso significa dizer que no campo do senso comum precario isso se apresenta
no conjunto de saberes que sdo de alguma forma desapropriada na existéncia dos sujeitos.
Essa proposicdo na perda de qualidade na educagéo se apresenta na precariedade dos sujeitos
quando avaliados na avaliagdo internacional denominada de PISA (Programme for
InternationalStudentAssessment) que indica a baixa qualidade na educacdo do Brasil que ficou
quase em ultimo lugar entre diversos paises no ano de 2019 e encontra-se com 0s seguintes
resultados: 413 pontos em leitura, 384 pontos em matematica e 404 em ciéncias (BERMUDEZ,
2019).

Essa avaliacdo do PISA no que se refere ao conhecimento cientifico é algo que
coloca a cultura escolar como o que pouco se distingue do senso comum precario. A
formacé&o escolar no campo da ciéncia deveria apresentar outras determinacdes na analise
da realidade que transcenda as aparéncias estabelecidas do objeto investigado. Neste
aspecto, o pensamento critico do sujeito intelectual apresenta outros determinantes na
analise investigativa que o conduz a elementos, primordialmente, contraditérios que se
apresentam na dinamica da realidade.

O ponto primordial de passagem do sujeito perante 0 senso comum precario para
0 processo de investigacdo cientifica e, por ultimo ao pensamento critico se refere
diretamente a questdo do método de pesquisa que estabelece os elementos contraditdrios
da realidade e que ndo se apresenta de maneira espontanea. Essa passagem requer o
trabalho do pensamento critico como processo que conduz ao método dialético que trata
de compreender a ‘[...] “coisa em si”. Mas a “coisa em si”’ ndo se manifesta imediatamente
ao homem. Para chegar a sua compreensdo, é necessario fazer ndo s6 um certo esforco,
mas também um détour” (KOSIK, 1976, p. 9). Esse “détour” que se apresenta como
desvio é que condiz como o caminho percorrido pelo sujeito na construcdo do processo
investigativo no campo dos pressupostos metodologicos.

Neste contexto, 0 método de pesquisa é que produz a validade do conhecimento
cientifico em ruptura com 0 senso comum precario uma vez que 0 mesmo pode construir
uma relagéo intencional do sujeito entre os pressupostos epistemologicos e a préatica de
investigacdo cientifica.

Na atual modernidade ndo podemos deixar de evidenciar que a producdo do

conhecimento cientifico se torna primordialmente restrito a aqueles que se dedicam a
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tarefa da pesquisa em que se estabelecem determinadas rotinas na construcdo do método
investigativo do objeto de pesquisa.

Em contraposicdo ao conhecimento cientifico o senso comum precéario se
estabelece em grande parte dos sujeitos que se encontram a margem dessas rotinas para a
producdo da pesquisa cientifica. Podemos afirmar que o conhecimento do senso comum
se pauta naquilo que podemos denominar como sendo os elementos de formacgédo de
opinido como lugar que muitas vezes realiza a deformagéo do trabalho do pensamento
uma vez que consolida verdades perante a realidade.

N&o se pode esquecer que a verdade pode se tornar hegemonica na banalizacédo do
que € comum a todos e conduz ao paradoxo da racionalizacao de realizacdo que se conduz
pela irracionalidade perante o conhecimento cientifico, pois se apresentam em
discordancia com o conceito.

Temos no campo dessa irracionalidade um conjunto de narrativas que se
apresentam principalmente no uso das redes sociais na internet em que em cada
smartfones e terminal de computador se apresentam como forma imediata de interagir em
diversos textos digitais, imagens e sons que produzem a verdade ou as denominadas
fakenews no sentido de ampliar a desinformacdo no campo do senso comum e anular o
trabalho do pensamento critico.

Em termos de educacdo em ciéncias a producdo e transmissao do conhecimento
cientifico seria a tarefa de estabelecer uma linha de corte no modo do funcionamento do
senso comum que pode se tornar parametro para constituir em forma do pensamento
radical para compreensao da realidade.

O trabalho investigativo e a transmissdo do saber no campo da ciéncia podem se
apresentar na medida de filtrar aquilo que é comum a todos e que se encontram
circunscritos como saber apropriado para a existéncia do sujeito perante as contradi¢es

da realidade e isso se condiz com a efetiva realizagdo da educagdo em ciéncias.

TEMPO PARA ENTENDER E A COMPREENSAO CONCEITUAL

Em oposicdo ao senso comum precario o pensamento critico estaria em ruptura
com a producdo de outras narrativas na formacdo do sujeito erudito perante a cultura
escolar e, portanto, torna-se importante pensar a construgdo e transmissdo do
conhecimento cientifico como um trabalho analitico em relacdo aos determinantes da

realidade. Para tanto, 0 método investigativo seria algo similar ao garimpar a realidade
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como algo que se aproxima no campo da filosofia e se distancia da técnica de pesquisa
ao se tornar numa perspectiva de desbanalizar aquilo que é comum a todos. Nestes termos,

a condicdo do intelectual perante o trabalho do pensamento critico seria a tarefa em que

A filosofia como desbanalizacdo do banal ndo procura a “realidade por detras
da ilusdo”. Ndo ha nada que se possa dizer que estd atrds ou na frente.
Abordamos o cotidiano como aquilo que nds vivemos corriqueiramente. Trata-
se do que é mais visto e, de fato, mais conhecido entre nés. Nao estamos numa
Caverna. Estamos muito bem a luz do sol. Olhamos tudo e conhecemos quase
tudo. Fazer filosofia, portanto, na minha acep¢do, ndo tem a ver com a
atividade de uma vanguarda que enxergaria 0 que esta abaixo ou por detras do
real, que outros ndo estariam vendo. No trabalho que faco, o que importa é
contar uma boa histéria, € produzir uma boa narrativa, é contar alguma coisa
sobre as nossas praticas diarias que possa ser posta na mesa, no leque das outras
(GHIRALDELLLI, 2019).

No campo da educacdo em ciéncias o desbalizar o comum torna-se muito
significativo ao se compreender como forma de oposic¢ao a grande parte dos sujeitos no
ambito de suas atividades se voltam para o fechamento do processo reflexivo perante os
diversos fendmenos presentes na realidade.

No campo da producdo do conhecimento cientifico os sujeitos interagem com a
vida social a partir de representacao da realidade e, portanto, ndo se torna possivel separar
a concepcdo de mundo e a producdo cientifica e, mais especificamente, a concepc¢éo de
mundo e a técnica de pesquisa que se aplica no processo investigativo. Fica a questdo em
avaliar como e por qual motivo os desdobramentos do método de pesquisa nos processos
investigativos podem resistir na anulagdo do pensamento critico?

Quando o método de pesquisa se apresenta como técnica de pesquisa tem a
anulacdo do trabalho do pensamento critico, pois todo o processo investigativo se
apresenta como resultado da informacdo. O resultado da pesquisa ja se encontra
previamente trabalhado no protocolo e se constitui como dado de verdade da realidade ja
constituida e, portanto, ndo tem espaco para a reflexdo do sujeito no campo das diversas
contradi¢cdes em que o real se representa como a “sintese de multiplas determinagdes”
(MARX, 1983. p. 218).

Compreendemos que a realidade se apresenta como conjunto da sintese e possui
em seus resultados diversas contradi¢cdes que sdo apagadas e, portanto, em oposicao a
essa condicdo o0 método de pesquisa perante o pensamento critico seria aquele que ndo
seria espontaneo e torna em evidéncia a necessidade de realizacdo do trabalho da pesquisa
como o esforgo para o entendimento e a compreenséo da realidade.

Partimos do pressuposto que o0 modo de interpretar a realidade pelo senso comum

pode se encontrar reduzido no campo do conceito e paradoxalmente ampliado de

130



Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

significados superficiais sobre a realidade, principalmente, constituidos com outros
verdadeiros sentidos que impregna a realidade na certeza e exatiddo que constitui a
verdade do pensamento néo reflexivo. Isso resulta na inibi¢cdo do pensamento do sujeito
para o ndo pensar a diferenca “[...] no sentido de uma manifestacdo de deficiéncia, da
cegueira e da impoténcia, quando ficam apenas estagnadas, no sentido da maldade, da
teimosia e do fanatismo [...]” (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 240). Portanto,
0 paradoxo dessa compreensdo, desse mundo completo de Unico sentido e destituido de
outras representacdes seria a hegemonia da teimosia em pensar as coisas como uma
verdade absoluta e eterna. Torna-se importante indicar e destacar aqui que a teimosia
seria algo presente em muitos trabalhos cientificos que se restringem na coleta dos dados
como resultado da pesquisa.

Essa restricdo na analise da realidade se condiz quando os dados da pesquisa
podem anular o trabalho do pensamento critico e se constituir na producao cientifica sem
alcancar a radicalidade das contradigdes que se apresentam na realidade. A construcdo do
conhecimento cientifico se pauta no método analitico de pesquisa que se apresenta nos
detalhes do processo investigativo no sentido de circunscrever a dindmica do real e isso
condiz com a interpretacdo dos dados como forma de construcdo do conhecimento
cientifico e realizacdo do trabalho do pensamento critico perante o processo de formacéao
do pesquisador na construcdo do método de pesquisa no tempo para pensar e que resulta
também no tempo de compreender.

Em oposicdo ao tempo para entender e o tempo para compreender pode-se
observar pelos indicadores avaliadores do PISA que o sistema educacional se estabelece
em grande parte das unidades de ensino na formacdo superficial que se precariza o
conceito como algo comum a todos.

Os sujeitos podem tornar-se informados e entendidos de algo, mas grande parte
encontra-se sem contetdo do conceito profundo sobre o assunto e, principalmente, sem a
compreensdo no rigor conceitual. Estes sujeitos se apresentam embrutecidos como
aqueles que repetem algo sem compreender e isso “[...] ¢ a marca do método que faz
alguém falar para concluir que o que diz é inconsistente e que ele jamais o teria sabido,
se alguém ndo lhe houvera indicado o caminho de demonstrar a si mesmo sua propria
insignificancia” (VERMEREN, 2017, p. 188). Em oposicao a essa situagao, a formagao
do sujeito critico perante o saber cientifico requer uma posicao distinta que corresponde
a “[...] ler nas entrelinhas [...]” (NIETZSCHE, 2000, p. 34) e refletir sobre o assunto muito
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tempo apds, numa condicdo de permanente elaboracdo na constituicdo do trabalho do
pensamento.

O trabalho do pensamento critico que se estabelece na rotina da producdo do
conhecimento cientifico requer uma relagdo analitica como elemento constituinte do
processo investigativo. Para tanto, isso requer uma formacdo no campo da literatura
cientifica em que a metodologia da pesquisa se expressa como resultado desta inser¢do
do sujeito no processo de reflexdo sobre os determinantes da realidade.

Ainda mantemos a proposic¢éo iluminista de que a cultura seja o instrumento do
sujeito emancipar-se na formacéo plena em ser intelectual. Entretanto, compartilha-se da
hipotese ndo iluminista de que o sujeito no campo da ciéncia meramente instrumental,
paradoxalmente, pode alienar-se perante a questdo politica e o saber pode também
regredir e embrutecer. Esses processos de formacdo do sujeito constituem-se na
precariedade perante o saber cientifico e reproduz as condi¢cdes impréprias na

interpretacdo do real, pois

[...] importante é que cabe as criangas formar-se o mais cedo possivel em uma
certa tradutibilidade do conjunto dos sistemas semidticos introduzidos pelas
sociedades industriais. A crianca ndo aprende somente a falar uma lingua
materna, aprende também os codigos da circulagdo na rua, um certo tipo de
relagBes complexas com as maquinas, com a eletricidade, etc. e estes diferentes
cddigos devem integrar-se aos codigos sociais do poder (GUATTARI, 1981,
p. 52).

Nestes termos, a consciéncia que rompe com 0 senso comum instrumental seria
aquela que tem a possibilidade de criticar a si como sujeito no campo da cultura. 1sso
requer um grau de erudigdo que permita constituir novas interpretacdes sobre o real na
compreensdo conceitual para além do entendimento que se estabelece na interpretacédo
dos dados da pesquisa.

Nessas condigdes o entendimento como trabalho do pensamento seria a
aproximacéo com a realidade e a elaboragéo seria a compreensao que pode resultar na
forma conceitual. A relagédo entre entendimento e compreensdo pode se apresentar na
andlise dos dados e que permite outras interpretacbes do real. Para tanto, torna-se
estruturante o tempo prolongado para pensar sem pressa em que se estabelece uma forma
de apropriacéo da realidade no campo da educagao em ciéncias.

Em outro momento do passado a dinamica do conhecimento cientifico e o acesso
a informacdo era mais lento pelas proprias condigdes estruturais e isso tornava 0 processo
de investigagdo proprio para o trabalho do pensamento critico. Portanto, num contexto

completamente alheio ao momento atual ndo posso deixar de lembrar que, no inicio dos
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anos 1970, as nossas casas eram visitadas por livreiros que buscavam vender colecgdes,
como por exemplo, a enciclopédia Barsa,como a fonte exclusiva de informacdao fidedigna
para a realizagdo de consulta a informagdo. Ainda recentemente, foi “[...] langada a colegéo
2012: séo 18 volumes impressos, com cerca de 135 mil verbetes, ao todo. [...] a Barsa apresenta
a “credibilidade” e a “‘seguranga” como argumentos centrais para a manutengao dos livros de
papel mesmo” (MURARO, 2019).

O livro era de acesso restrito e exclusivo ao texto e as imagens ilustrativas e isso condizem toda
uma relacdo entre a forma e contelido para a construcdo do conhecimento cientifico em que sujeito
estabelece outros contornos na percepcédo com a realidade. Desse modo, ndo podemos ser ingénuos em
ndo compreender as relagdes entre forma e contelido como elementos determinantes na producéo do
conhecimento cientifico e, portanto, trata-se de analisar essas duas esferas e como elas se interagem na
construcdo de verdade no campo da ciéncia em que a calma no processo de reflexdo seria a condicao na
formacdo do intelectual para 0 tempo para pensar a realidade na construcdo do entendimento

e na compreensao conceitual.

A EDUCACAO EM CIENCIAS E O CASO DA PANDEMIA 2020

Compreendemos que em termos de educacdo em ciéncias a questdo da pandemia
que o virus denominado Sars-CoV-2, que significa “sindrome respiratéria aguda grave —
coronavirus 2" e que teve o nome da doenca covid-19 (MORALES, 2020) permite analisar
a distin¢do entre o senso comum e o conhecimento cientifico e coloca em evidéncia as
relacfes entre 0 método de pesquisa e a transmissdo deste saber que se encontram
presentes na educag@o em ciéncias como forma de apropriar-se da realidade.

A referida pandemia colocou 0 mundo no ano de 2020 em panico no atendimento
de seus doentes que em poucos dias precisavam dar entrada na unidade de terapia
intensiva para a utilizacdo de maquinas de respiracao.

O maior problema desta pandemia causada por este virus é que o nimero de
doentes precisando de respirador era maior do numero de maquinas de respirar
disponiveis para o atendimento médico de urgéncia. Isso pode resultar no colapso no
atendimento médico em diversos lugares do mundo e também no Brasil que possui
aproximadamente dois leitos de terapia intensiva para cada 10 mil adultos.

Esta relacdo entre doentes e leitos disponiveis em UTI (Unidade de Terapia
Intensiva) com maquina de respirar disponivel coloca em evidéncia a possivel sobrecarga

dos hospitais e o verdadeiro risco necessario para controle desta doenca. No surgimento
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desta pandemia no auge da crise, Wuhan, na China, usou 2,6 leitos para 10 mil adultos
(ALMEIDA & ROSSI. & FERRAZ, 2020) e isso ja se evidenciou uma verdadeira crise
no atendimento médico.

Esse gargalo no atendimento aos doentes se apresentou de maneira inusitada em
diversos paises uma vez que pelos meios de comunicacao se anuncia os fatores de risco
na contaminacgéo acelerada da populagéo e adoecimento dos sujeitos em parte dos quais
vao a 6bitos por falta de leitos e maquinas de respirar. 1sso estabelece outros contornos
nos dispositivos de prevencdo em relacdo aos processos de contaminacao dos sujeitos e
que no campo do conhecimento cientifico pode ser o ponto essencial para fazer a distingdo
entre entendimento e compreensdo no campo da educagdo em ciéncias.

Essa pandemia de 2020 ocorre em decorréncia do virus em que os sujeitos podem
entender e, principalmente, compreender que devem manter a distancia do outro para ndo
ser infectado, mas muitos entendem, mas paradoxalmente, ndo compreendem no campo
do conceito cientifico os motivos da necessidade da distancia, pois desconhece por
completo a estrutura do virus como organismo microscopico. As pessoas no senso comum
precario interpretam a falta de necessidade do isolamento social como forma de
prevencdo do processo de contagio por desconhecer em grande parte o universo dos
microorganismos. Elas atuam orientadas unicamente por aquilo que vé e pouco estabelece
reflex&@o sobre aquilo que néo se Vé.

Para se organizar toda a sociedade no conjunto de procedimentos preventivos
torna-se uma tarefa exaustiva como forma de doutrinacéo, pois apesar de toda informacéo
grande parte acabam se contaminando por negligenciar as referidas medidas de protegéo
de aproximagdo com outros sujeitos.

Muitas vezes 0s processos de contaminacdo ocorrem por impossibilidade de
aplicar tais medidas pela rotina de vida que se estabelece em decorréncia do trabalho em
que o sujeito ndo tem escolha em isolar-se em casa ou no transporte coletivo. Neste caso
a descoberta do novo virus denominado Sars-CoV-2, que significa “sindrome respiratoria
aguda grave — coronavirus 2" e que teve 0 nome da doenca covid-19 em que

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) definiu que
a doenca respiratéria provocada pela infeccdo do novo coronavirus
devera ser chamada de Covid-19. O nome da doenca resulta das

palavras “corona”, “virus” e “doenca” com indica¢ao do ano em que
surgiu (2019) (MORALES, 2020).
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Isso pode servir de exemplo sobre numa dindmica na educagéo em ciéncias em que a natureza
e cultura deveriam se aproximar para colocar em quest&o a propriedade do virus que produz o colapso
da cadeia produtiva e coloca em discussao a vida social de cada sujeito.

Nesta interface entre 0 modo de vida do sujeito e o conceito dos fatores de contaminacéo pelo
virus, estes se encontram presentes na sociedade, assim como se ampliam como informacéo e se
intensificam, no sentido que podem ser elaboradas pelo pensamento critico dagquela que paralisa o
pensamento.

Compreendemos que este fendmeno do referido virus permite analisar como 0 amplo acesso a
informacao pode produzir diversos efeitos que oscila entre os cuidados preventivos e o panico do senso
comum entre as pessoas que se perdem em suas agoes e faz que o sujeito atue de modo irracional.

Em decorréncia do medo e o panico que se estabelecem quando se anuncia a contaminagéo
pelo contato com o outro, as formas grotescas se expandem nNo momento em que se consomem €oisas
que nado fazem tanto sentido como forma de protecao do virus. O referido Sars-CoV-2 lanca como
algo inusitado o que potencializa 0 medo e panico entre os sujeitos que se lancam no desespero no
consumo de coisas que, no caso especifico, foi o &lcool gel e papel higiénico (SEM AUTOR, 2020).
Esse consumo desnecessério pode funcionar como elemento substitutivo referente a ameaca por
contaminacdo do virus. Esse ja seria um ponto de interesse em pesquisa para aqueles que trabalham na
gestao no campo da vigilancia sanitaria.

Em termos de racionalidade em relagdo a pandemia esse saber pode gerenciar e quantificar os
possiveis adoecimentos e as mortes no sentido como essa geografia da expansdo do virus pode
estabelecer formas de prevencéo em termos de logistica do Estado para amenizar os graves problemas
que se estabelecem na pandemia em decorréncia do virus.

Em temos de conhecimento cientifico que diversos tipos de virus sempre estiveram presentes
emnosso cotidiano e a ruptura com o senso comum seria tarefa do conhecimento cientifico compreender
0 mecanismo de contaminacao especifico pelo Sars-CoV-2 em que:

Esses virus possuem uma estrutura extremamente primitiva e muito
fragil. E apenas um filamento de RNA envolvido por uma pelicula
lipoproteica, ou seja, uma fina membrana esférica de gordura e proteina,
muito fina e que ndo é eficiente contra a desidratacdo e nem como
isolante térmico. Ao ar livre o virus desidrata, seca e morre. [...] Na
China constataram que esse virus se mantém vivo por algumas horas
fora do corpo do doente e esse tempo de vida vai depender de onde esse
virus caiu apds ter saido do corpo do doente. Se esse virus cair em um
local exposto a luz solar, ele morre em minutos, se for sob o Sol do
meio dia, morre em 2 ou 3 minutos, ele ndo suporta os raios ultravioleta
e também desidrata rapidamente se tomar a luz do Sol diretamente. Em
tempo nublado dura um pouco mais, talvez até uns 15 minutos. Se esse
virus sair do doente num lugar sem luz solar incidindo diretamente nele,
um local sombreado como dentro de casa ou dentro de algum veiculo e
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0 virus cair sobre papel, madeira, roupas e cabelos, ele sobrevive por 6
horas. Se o virus cair sobre superficies lisas, sombreadas e frias como
vidro, marmores, azulejos, metais lisos, ele sobrevive por 12 horas.
Mesmo sendo muito pequenos 0s virus possuem algum peso e a
tendéncia é cair assim que saem numa tosse, num espirro ou
simplesmente uma pessoa falando esta batendo a lingua no céu da boca
e nos dentes e isso vai espirrando goticulas invisiveis cheias de virus
gue saem da boca. Mesmo apenas a respiracdo do doente ja é suficiente
para liberar virus no ar (VASSOLER, 2020).

No campo da educagéo em ciéncias a compreensdo dessa dindmica conceitual de existéncia do
virus como microorganismo € que pode desencadear todo um conjunto de politica sanitaria de combate
a0 mesmo e romper com a falta de agdo por néo percepcdo dos mecanismos de contaminagao. Portanto,
a educagdo em ciéncias seria operante quando pode colocar em movimento outras formas do sujeito
interagir com a realidade.

Neste sentido, torna-se oportuno observar que no campo da construcdo do
processo investigativo os sujeitos se prendem a entender a manifestacdo da forma do real,
mas muitas vezes ndo compreendem o conteldo que se apresenta na dindmica do real.
Portanto, trata-se de estabelecer a distingdo entre o entendimento e a compreensao e suas
interfaces entre a forma e conteido em que

[...] ousaria dizer que ndo somos produtores de cultura somente porque
somos economicamente “dependentes” ou porque a tecnocracia
devorou o humanismo, ou porque ndo dispomos de verbas suficientes
para transmitir o conhecimento, mas sim porque a universidade esta
estruturada de tal forma que sua funcdo seja: dar a conhecer para que
n&do se possa pensar. Adquirir e reproduzir para nao criar. Consumir, em
lugar de realizar o trabalho da reflexdo. Porque conhecemos para ndo
pensar, tudo quanto atravessa as portas da universidade s tem direito a
entrada e a permanéncia se for reduzido a um conhecimento, isto é, a
uma representacao controlada e manipulada intelectualmente. E preciso
gue o real se converta em coisa morta para adquirir cidadania
universitaria (CHAUI, 2016, p. 75).

Compreendemos que essa forma radical de apresentar o conhecimento cientifico
se condiz com a possibilidade de realizacdo do pensamento critico como forma de
desmontar o conceito em que a forma determina a interpretacdo do seu contetdo. Neste
sentido, toda a semidtica que se apresenta na unidade de ensino em que ocorrem a
educacdo em ciéncias é determinante para 0 modo como 0s sujeitos se relacionam no
campo da cultura escolar. Assim sendo, as relagfes que se estabelecem entre forma e
contetdo séo determinantes para a construcdo do método de pesquisa para a construgdo

do conhecimento cientifico.
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Neste sentido, 0 entendimento e a compreensao sobre o objeto investigado seria a
linha de corte perante o senso comum, mas num processo de emancipacao social em que
a ciéncia deveria fazer parte do discurso comum a todos. Aqui se encontra o problema a
ser enfrentado em termos de educacdo em ciéncias no sentido de ampliar a cultura para

todos que pertencem a uma sociedade amplamente democratica.

CONSIDERACOES FINAIS
TRANSMISSAO DO CONCEITO NA EDUCACAO EM CIENCIAS COMO A
CHAVE METODOLOGICA DO PENSAMENTO CRITICO

A vida na sociedade moderna se constitui em diversas formas de relacionamento dos sujeitos
com a realidade em que 0 senso comum pode se apresentar como elemento essencial na conducéo da
vida. Partimos da compreensdo de que a qualidade na educacdo se refere a aproximacdo do
conhecimento cientifico com o saber comum no processo de educacdo em ciéncias. Essas aproximagdes
deveriam prevalecer com maior énfase em termos de educacdo em ciéncias em que a questao do tempo
de pensar seria fundamental para a compreensdo do conceito para que 0 sujeito possa compreender a
realidade em termos de agOes cotidianas.

Partimos do pressuposto de que a relacdo entre o aluno e o professor encontra-se
congelada num modelo de objeto/coisa em que pouco se consegue movimentar e, muito
menos, romper para aspectos da verdade em ser sujeito do saber ser produtivo e
consumidor em oposicao ao ndo saber ser o sujeito critico.

Para a emancipacédo do sujeito, o problema central seria o de romper duplamente
com o modo de producdo capitalista, que subordina o sujeito e a maquina e desapropria
o0s bens produzidos coletivamente. Portanto, a primeira passagem seria a de estabelecer
uma inversdo da relacdo do sujeito com a maquina em que o mesmo fica subordinado ao
processo de producdo como objeto (NAPOLEONI, 1981).

Essa alteracdo na relacdo do sujeito com a maquina para uma situacdo em que o
homem passa a dominar o processo de producdo cria as possibilidades da segunda
passagem, em que se pode estabelecer uma distribuicdo mais justa da riqueza produzida
coletivamente no mundo trabalho.

Muitas vezes, a relacdo entre o aluno e o professor pretende se acomodar em
apenas querer saber aquilo que € instituido e indicado como saber absoluto. Nada se quer

saber sobre 0 ndo saber, pois ele afeta diretamente em ter que lidar com a falta. Nao seria
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por acaso que o capitalismo se resume num modelo pautado no consumo, pois, em ultima
Instancia, o sujeito busca a todo custo preencher o vazio de sua existéncia.

S&0 poucos os sujeitos que se opdem ao mercado no sentido de estabelecer uma
ruptura ao modelo de producédo capitalista. H4 uma educacdo escolar que subordina o
sujeito desde o inicio e, portanto, sdo poucos 0s alunos que buscaram romper com esse
paradigma do saber pleno que se encontra no “mestre explicador” (RANCIERE, 2002).

Em se tratando do assunto de educagdo em ciéncias a compreensdo do conceito na radicalidade
torna-se uma chave metodoldgica para formacéo do pensamento critico uma vez que pode permitir ao
sujeito outra representacdo da realidade para além do senso comum. Compreendemos que a
possibilidade desta transmissdo do conceito possa ocorrer na possibilidade do sujeito realizar a
experiéncia do pensamento na posicao do sujeito intelectual.

Partimos do pressuposto na perspectiva da formacéo do sujeito como intelectual
de que para se pensar a educacdo em ciéncias deveria ter como foco central a transmissdo
do conceito cientifico que possa implicar o sujeito perante a realidade. Para tanto, deve-
se reconhecer que a forma como o conteudo cientifico é transmitido é determinante para
definir sua interpretacdo e, portanto, determina a compreensdo dos sujeitos sobre as
possibilidades de aplicacdo no sentido de preservar a vida no planeta.

Pode-se pensar nas dificuldades para a constru¢do de uma forma prética para a
educacdo em ciéncias. Trata-se de pensar que a producdo do conhecimento das ciéncias
se encontra comprometida com uma determinada concepcdo de ciéncia inserida numa
ordem de producdo da I6gica do mercado capitalista. O reconhecimento dessa implicacédo
€ o primeiro passo para a difusdo e popularizacdo da ciéncia que tenha como
responsabilidade a vida. N&o se trata de uma contraposic¢do ao sistema de produgdo, mas,
sim, do reconhecimento da responsabilidade pelos resultados da ciéncia, o
reconhecimento de que, em Ultima instancia, seus resultados se encontram implicados na
construcdo de uma sociedade democratica e podem constituir a realizacdo da harmonia
do sujeito com a natureza. Portanto, o educar no campo da ciéncia seria realizar a tarefa
de fazer com que:

[...] as pessoas, as instituicGes e as sociedades respondem a chegada
daqueles que nascem. A educacao é a forma com que o mundo recebe
0s que nascem. Responder é abrir-se a interpelacdo de uma chamada e
aceitar uma responsabilidade. Receber é criar um lugar: abrir um espaco
em que aquele que vem possa habitar-se; por-se a disposicdo daquele
que vem, sem pretender reduzi-lo a logica que impera em nossa casa
(LARROSA, 2004, p. 189).
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Neste caso, as proposi¢des para a transmissao das ciéncias no campo escolar
deveriam ter como foco a andlise sobre a reproducdo do conhecimento cientifico no
sentido de construir uma linguagem de divulgacdo e popularizacdo que estabeleca as
implicacdes do sujeito que se encontra, de um lado, como produtor da pesquisa cientifica,
e de outro lado, como consumidor dos conceitos dentro do critério de responsabilidade
para com a vida no planeta. Para tanto, o uso da propria natureza como elemento de
andlise dos conceitos da ciéncia torna-se um grande salto qualitativo para a producéo de
sujeitos que elaborem as relagcfes entre as acdes humanas e os seus efeitos. Isso ja seria
um importante passo para o sujeito reconhecer-se como sendo responsavel pelos seus atos
no campo das praticas sociais e, portanto, constituir-se na autoridade e na autonomia.

Conclui-se que, ao se produzir e consumir no campo da transmisséo do conceito
na educacdo em ciéncias dever-se-ia encontrar elementos que pudessem romper com a
concepcdo da competéncia técnica e neutra, para constituir o sujeito reflexivo,
principalmente, no permanente trabalho do pensamento na unidade entre produgéo e

consumo do saber cientifico.
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RESUMO

Este artigo objetiva analisar as percepcdes que os professores e professoras de Educacéo
Fisica (EF) tém a respeito da formag&o continuada a partir de suas narrativas. Esse estudo
caracterizou por uma pesquisa de cunho qualitativo composta de uma pesquisa
bibliografica por meio de uma entrevista aos professores (as) de educacdo fisica nesse
periodo de atividade remota da pandemia da Covid-19. Os dados da pesquisa foram
analisados por meio da técnica de conteudo bibliogréafico relacionado com as palavras-
chave do estudo: Formacdo continuada, Professores, Recursos Tecnoldgicos e Pratica
Pedagdgica. A formacdo continua vai além dos cursos e palestras que visam a capacitacao
docente, podemos considerar as reunides, encontros e eventos que ocorrem dentro da
escola envolvendo a participacdo de docentes e outros profissionais de diversas esferas
do &mbito escolar.

Palavras-chave: Formacdo continuada, Professores, Recursos Tecnoldgicos, Pratica

Pedagdgica.

ABSTRACT

This article aims to analyze the perceptions that PE teachers have about continuing
education based on their narratives. This study was characterized by a qualitative research
consisting of a bibliographical research through an interview with physical education
teachers in this period of pandemic remote activity. The research data were analyzed
using the bibliographic content technique related to the study's key words: Continuing
Education, Teachers, Technological Resources and Pedagogical Practice. Continuing
education goes beyond courses and lectures aimed at teacher training, we can consider
meetings, meetings and events that take place within the school, involving the
participation of teachers and other professionals from different spheres of the school
environment.

Keywords: Continuing Education, Teachers, Technological Resources, Pedagogical

Practice.
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INTRODUCAO

Um olhar diferenciado e minucioso para o exercicio da pratica docente €
necessario, pois possibilita ao professor e professora de educacéo fisica (EF) atentar-se
aos desafios e vislumbrar as potencialidades das/nas aulas de EF. Permite, também,
buscar acOes concretas para enfrentar os novos desafios e dificuldades contribuindo para
uma melhor qualidade no ensino da EF. O trabalho docente exige que os professores e as
professoras reflitam, repensem e discutam suas praticas.

Dentre esses desafios eu pude perceber a dificuldade dos professores em manter
um seguimento na formacdo continuada. A formacdo continua vai além dos cursos e
palestras que visam a capacitacdo docente, podemos considerar também como formacéo
eventos que ocorrem dentro da escola envolvendo a participagdo de docentes e outros
profissionais de diversas esferas do &mbito escolar.

As constantes transformacdes em diversos setores exigem uma reestruturacdo da
sociedade. Estamos passando por uma constante evolugdo tecnoldgica, tal fator faz com
que a escola seja um dos principais espacos para o desenvolvimento e a democratizagéo
de novos conhecimentos e de novas competéncias profissionais. A formacdo continuada
apresenta-se nesse contexto como uma das opcdes viaveis e fundamentais para o
aprimoramento da formac&o docente e da escola (SANTOS et al., 2013).

No contexto escolar, ocorreram varias mudangas nos ultimos anos que
compilaram em diversas alteracOes significativas nas escolas, levando a uma reflexdo
com relacdo a atuacdo e ao comportamento docente. Toda essa mudanca exige uma
reconstrucdo e atualizacdo com relacdo as competéncias docentes capazes de responder
aos novos desafios. As competéncias profissionais surgem diante aos acontecimentos, as
incertezas, as situacfes de imprevisto e na urgéncia.

A formacéo docente deve ser entendida como um processo inacabado, estando em
constante producdo e reformulacdo. E justamente em funcéo desta modificagdo, com o
passar do tempo se faz necessario uma preparacdo dos profissionais, para que sejam
capazes de adaptar ou alterar a sua pratica profissional devido a tal evolugdo (SANTOS
etal., 2013).

Partindo dessa premissa, este estudo tem como norteadora as seguintes questdes:
Quais sdo as percepcOes dos professores e professoras de EF a respeito da formacao
continuada? De que forma os professores e professoras percebem as influéncias da
formagéo continuada no trabalho docente? Como a formagdo continuada tem se

concretizado durante o tempo de pandemia da Covid-19?

142



Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

Nesta perspectiva, este estudo tem o objetivo de analisar as percepcdes que 0s
professores e professoras de EF tém a respeito da formacdo continuada a partir de suas
narrativas. Para tal, a pesquisa busca: Identificar os processos formativos vivenciados por
esses professores e professoras de EF participam; Compreender a formagéo continuada a
partir das narrativas dos professores e professoras de EF; Compreender como 0s
professores e professoras percebem a formagéo continuada em tempos de pandemia.

Atualmente a busca pela qualificacao profissional esta cada vez mais presente na
vida dos professores. Cursos de extensao, palestras e outros momentos de exposicao sobre
assuntos relacionados as areas de interesse tornam-se importante para que ocorra uma
atualizagdo em conjunto com a qualificagéo.

A préatica pedagodgica nas escolas da atualidade exige um professor bem
capacitado e preparado para trabalhar com os alunos e também com as novas
problematicas que presentes no cotidiano da sociedade. A formacdo continuada do
professor vem a ser mais um suporte para que o docente consiga trabalhar e exercer a sua
funcdo diante da sociedade. Identificar, observar e analisar os principais motivos para que
a formacao continuada do professor ocorra € imprescindivel, bem como saber quais sdo
os desafios, perspectivas e as diferencas que ocorrem na vida do profissional que esta em

constante atualizagdo ou nao.

TRAJETORIA DO PROFESSOR E A FORMACAO CONTINUADA

De acordo com Bernardi (2008) a trajet6ria profissional dos professores é marcada
por mudancas conceituais e paradigmaticas da area na qual atuam, além das mudancas
permanentes e constantes do meio onde trabalham. Esta unido de acontecimentos faz com
que os professores precisem estar também em constante mudanca e ressignificacdo dos
seus saberes.

Bernardi (2008) relata que o professor passa por diversos processos para se
constituir como professor, sendo que todo este processo faz parte da construcdo de sua
trajetdria formativa, pessoal e profissional. Bernardi destaca que podemos ser sujeitos da
nossa formacdo, ou seja, buscar outros pontos de vista e outras experiéncias, assim nado
ficando apenas com o minimo de experiéncias, estas que 0 curso nos oferece nas suas

disciplinas obrigatorias.
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Meu processo de formagdo continuada ocorre de acordo com 0S cursos que S&ao
oferecidos pelo governo, cursos vinculados na area da Educacéo onde inclui diversas
outras disciplinas (Professor 1).

Nesse contexto, a formacdo de professores, a atualizacdo ou a formacéo
permanente foi-se constituindo num produto de consumo, inicialmente ofertado pelo
Estado, o érgdo que implementava as reformas ou pelo empregador dos professores. Esta
formagdo aos poucos foi passando a ser demandada e adquirida pelos préprios
professores, inclusive sendo comprada do proprio Estado (Alvarado-Prada, 2010).

Bernardi (2008) considera formagéo continuada como a atividade que o professor
em exercicio realiza com uma finalidade formativa — tanto de desenvolvimento
profissional como pessoal, individualmente ou em grupo — para um desempenho mais
eficaz das suas tarefas ou que o preparem para o desempenho de novas tarefas.

Pode-se considerar também a formacdo continuada como atividades formativas
realizados ap0s a formagcdo inicial, e as atividades que visam melhorar os conhecimentos,
as habilidades praticas e as atitudes dos professores pela busca de uma maior eficacia na
educacdo dos alunos (BERNARDI, 2008).

A formacéo continuada do professor é de grande importancia, pois estamos sempre em
formag&o, estar se atualizando e buscando novos conhecimentos é essencial (Professor
1).

Eu acredito que a formagéo continuada contribui mais ainda na vida do professor, o
mundo estd mudando a cada dia e estar acompanhando essa mudanca é de grande
importancia para quem trabalha na area da educacéao (Professor 2).

A formacdo continuada de professores sempre esteve ligada a formacéo de
professores no sentido de se atualizar ou de manter uma educagdo permanente que
permitisse passar para os alunos aqueles conhecimentos cientificos atualizados

(Alvarado-Prada, 2010).

PROCESSOS DE FORMACAO E CAPACITACAO DO PROFESSOR
Entende-se a formacgdo docente como capaz de proporcionar uma Visdo que

ultrapasse a linear e fragmentada, em que 0s sujeitos sdo meros executores das decisoes

alheias. Ou seja, uma formacgdo que faga com que os profissionais sejam capazes de

participar, refletir e propor melhorias para a sua propria formacéo e, assim, promover a
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formacéo dos educandos prestigiando o ser ontoldgico e a valorizacdo da subjetividade
(PINHO; RIBEIRO, 2020).

A formacdo docente deve superar o reducionismo, a fragmentacdo, a causalidade
linear e o formalismo técnico e didatico, visando uma educacao que reconheco a constante
complexidade da condicdo humana indo ao reencontro do sujeito. Para o processo de
construcdo e reconstrucdo da profissionalidade docente, é importante uma busca
constante de novos saberes, conhecimentos cientificos, pedagdgicos, indagacoes sobre as
teorias e praticas e criatividade para enfrentar diversas situacdes de ensino no contexto
escolar (PINHO; RIBEIRO, 2020).

As autoras destacam também que as diversas mudangas que caracterizam a
contemporaneidade, é imprescindivel que a escola amplie suas possibilidades de a¢des
com o intuito de contemplar as necessidades dos educandos investidos da complexidade
atual. Assim, ndo cabe mais aos docentes continuar mantendo as praticas tradicionais que
foram arraigadas por um conservadorismo, ou seja, continuem a ensinar da maneira que
foram ensinados (PINHO; RIBEIRO, 2020).

Durante a minha graduacdo eu sempre participei de congressos, seminarios e cursos.
Ainda procuro estar me atualizando e me capacitando eu vejo que estar em constante
capacitacao ajuda a analisar e aprimorar a préatica pedagogica, além de acrescentar
conhecimentos e propiciar o repensar da pratica pedagogica, da convivéncia e da
postura diante do outro e da vida (Professor 2).

Finalizei minha graduagdo em licenciatura e iniciei o bacharel, nunca procurei
participar de nenhuma capacitacdo, tudo que eu tenho eu realizei durante a minha
graduacdo através dos projetos e durante a minha atuagdo nas escolas, para os
professores atuantes na rede de ensino eu apoio uma periodicidade na formacéo, de
modo que ela seja realmente continuada e modo que ela acontega mais vezes durante o
ano, é necessario ter encontros periodicos, com cargas horarias maiores e mais
cientificas, com mais reunides (Professor 4).

Alvarado-Prada (2010) afirma que a construcdo da formacao docente envolve toda
a trajetoria dos profissionais, suas concepcdes de vida, de sociedade, de escola, de
educacao, seus interesses, necessidades, habilidades e também seus medos, dificuldades
e limitacOes. Essa construgdo da formacéo € continua e néo fica restrita somente a uma
instituicdo, a sala de aula, a um determinado curso, pois os docentes podem formar-se
mediante seu proprio exercicio profissional, partindo da analise de sua prépria realidade
e de confrontos com a universalidade de outras realidades que também tém fatos do
cotidiano, situacdes politicas, experiéncias, concepcdes, teorias e outras situagdes

formadoras.
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O CONTEXTO ATUAL E A ATUACAO DOCENTE

Entende-se que cada vez mais a tecnologia se torna importante na forma de nos
comunicarmos, aprendermos e ensinarmos, principalmente no periodo em que
vivenciamos o distanciamento social por conta do Covid-19. Diante deste cenario,
diversos setores sociais e culturais de inimeros paises ao redor do mundo precisaram se
reinventar por meio das ferramentas tecnologicas digitais, buscando reagir a essa
realidade atipica e dificil. (MATOS, 2020).

Ainda segundo o autor as aulas a distancia envolvem a utilizacdo de plataformas
digitais, videoaulas em tempo real, gravacdo de videos e realizacdo de atividades online.
Para tanto, muitas instituicGes de ensino no Brasil estdo engajadas para colaborar com a
continuidade do processo educativo, dando-lhe suporte por meio da formagao continuada
em exercicio, que sao desenvolvidas mediante as plataformas interativas, aplicativos e
videoconferéncia (MATOS, 2020).

Atualmente devido ao atual contexto em que estamos vivendo estou dando as minhas
aulas utilizando uma plataforma digital, foram oferecidos cursos de capacitacio
relacionados a tecnologia, acredito que o maior desafio para os docentes atualmente é
saber lidar com a tecnologia, pois existem muitos profissionais despreparados e a
questdo da auséncia de alunos nas aulas devido a falta de acesso a internet e a
computadores (Professor 1).

A falta de acesso a internet e dispositivos tecnolégicos de muitos alunos foi um desafio,
isso faz com que seja repensado e trabalhado melhor a questdo do uso de TICS
(Tecnologias da informacéo e comunicagéo) na educacdo. As TICS sdo uma ferramenta
didatica e pedagbgica, as quais favorecem o processo de aprendizagem, caso seja
utilizada de forma eficiente e consciente, é ai que entra a questdo do professor como
interventor (Professor 4).

Segundo Novoa (2020, 15:45) a crise causada pela pandemia do coronavirus ira
acelerar a histéria e assim, provocar uma grande mudanca no modelo de escola que
conhecemos. O autor nos diz que “a transicdo digital, por meio dos mais diversos
dispositivos, ird acontecer de forma mais rapida e teremos uma mudanca da escola. Sera
preciso criar novos ambientes de sala de aula e devemos nos reinventar enquanto
educadores no pos-crise”.

Novoa (2020, 25:15) destaca que a importancia da formagdo continuada em

tempos de crise. Alegando que “se existe um momento em que a formacao continuada
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dos educadores se faz essencial, este momento é agora. Precisamos discutir e compartilhar
uns com os outros € reconstruir nossas aprendizagens”.

Essa realidade digital tem trazido para a formacgdo continuada de professores
importantes desafios tais como: promover a convergéncia de saberes; produzir em sala
de aula movimentos potencializadores de experiéncias individuais e/o coletivas que
estimulem, provoquem, possibilitem aprendizagens interativas, colaborativas e de sua
propria autoria fazendo com que consigamos compreender a propria dinamica dos
dispositivos e dos apps de interacdo (Professor 2).

Frente a essa realidade, percebeu-se qudo necessario é refletirmos sobre a
relevancia do uso das TICs para a continuidade da formacéo de professores e servico e,
conseguintemente, para a continuacao das atividades educativas em tempos de pandemia.
Dado que, o processo de formacdo docente em servigo deve preparar o profissional para
atender as necessidades da prética, levando em consideracdo os fatores situacionais
ligados a incerteza, peculiaridade e questfes adversas gque se fazem presentes no contexto
escolar. Pois, o conhecimento profissional envolve, principalmente, a capacidade de criar,

improvisar, testar estratégias para enfrentar novas demandas (SCHON, 2000).

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo contemporénea requer dos docentes uma nova visdo de mundo que
contemple o ser humano em toda sua multidimensionalidade. Para tanto, o conhecimento
precisa ser interligado e fazem parte deste novo cenario, ndo cabe mais educacao
tradicional, que privilegia a reproducdo do conhecimento, técnica de memorizacao e
repeticdo. Todavia, a educacdo deve possibilitar aos educandos estratégias de ensino-
aprendizagem que garanta a formacao integral, participativa e reflexiva.

E imprescindivel refletir sobre a importancia da formac&o docente constante que
valorize e integre as estratégias de ensino-apredizagem ao processo educacional
contemporaneo. Compreende-se a formacdo profissional, tanto a inicial como a
continuada, como primordial para o conhecimento e propondo estratégias educacionais
gue contemplem as demandas complexas que estdo imersas no século XXI.

E importante destacar que o emprego das T1Cs na formag&o continuada em servico
como ferramentas que facilitam o acesso a informacé&o, por si s6 ndo garante a construcao
do conhecimento. Tais tecnologias precisam ter mediacdo pedagdgica, desta forma,
podem inspirar situacGes de aprendizagem hibridas, possibilitando momentos de
cooperagdo, colaboracdo, interacdo, cocriagdo e compartilhamentos de saberes, e

consequentemente, podem propiciar o processo de construcgéo coletiva do conhecimento.
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E inquestionavel que as redes de comunicacéo e ambientes interativos facilitam a
mediacgdo do conhecimento, logo séo de grande valia para a educagéo, tanto no processo
formativo quanto nas atividades educativas Portanto, € por meio das TICs que os
professores se manterao ativos e interconectados em prol do ‘pensar e fazer pedagdgico’,
num movimento de trocas interpessoais profundas e produtivas, e principalmente de
reflexdes criticas, pois “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a pratica de amanha”.

REFERENCIAS

ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo; FREITAS, Thais Campos; FREITAS, Cinara
Aline. Formacao continuada de professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e
propostas. Revista Dialogo Educacional, V. 10, N. 30, P. 367-387, 2010.

BERNARDI, Ana Paula; KRUG, Hugo Norberto. Saberes docentes e a organizacao
didatico-pedagdgica da Educacdo Fisica na educacdo infantil. Revista Mackenzie de
Educacao Fisica e Esporte, v. 7, n. 2, 2008.

MATOQOS, Helen Carla Santos. O uso das TCls na formacdo continuada em tempos de
pandemia: um estudo reflexivo. In: Anais do CIET: EnPED: 2020-(Congresso
Internacional de Educacdo e Tecnologias| Encontro de Pesquisadores em Educagéo a
Distancia), 2020.

NOVOA, A. 1 Video (1:18:50). Formacao Continuada - Aula Magna Anténio Névoa.
Publicado pelo canal Educacéo Bahia, 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=7kSPWa5Nieo. Acesso em: 10 maio 2021.

PINHO, Maria José; RIBEIRO, Josivania Sousa Costa. A PANDEMIA DA COVID-19:
Os impactos e tendéncias nos processos de ensino, aprendizagem e formacéo continuada
de professores. Revista Observatorio, v. 6, n. 4, p. al5pt-al5pt, 2020.

SANTOS, Janina Deia Chagas da Concei¢do dos; ALVARENGA, Jodo Paulo Pimentel;
LICURGO, César Elias Souza; SAINT’CLAIR, Emerson da Mota. O professor de
educacdo fisica e sua participacdo na construcdo do projeto politico pedagdgico da
escola. Ciéncias Bioldgicas & da Saude, v. 3, n. 8, 2013.

SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e
aprendizagem. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2000.

148



Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR Curitiba - Parana — Brasil —
ISSN impresso 1516-280X e ISSN eletrénico 2179-6122 - n. 21, p. 1-163, 2021

INCLUSAO/ EXCLUSAO DIGITAL NAS ESCOLAS EM TEMPO
DE PANDEMIA

DIGITAL INCLUSION/ EXCLUSION IN SCHOOLS IN PANDEMIC
TIME

Thais Lidiane Monteiro
Graduacdo em Pedagogia
Universidade Sao Francisco — USF/Itatiba-SP
tatalids@gmail.com

Marcia Aparecida Amador Mascia
Doutora em Linguistica Aplicada
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo da
Universidade S&o Francisco — USF/Itatiba-SP
marciaaam@uol.com.br

RESUMO

O presente artigo tem como proposta investigar a inclusdo e exclusdo digital nas escolas em uma
época de distanciamento social for¢ado, desde mar¢o de 2020, na rotina dos alunos na area da
educacdo pela presenca de um virus letal, o Coronavirus (COVID-19), que se espalhou pelo
mundo inteiro. O artigo consiste em uma analise de charges com referéncia a excluséo,
apresentando discursos de acontecimentos vividos em uma época pandémica, as questdes gque
permeiam a sociedade e a politica, com a concluséo de que a tecnologia precisa ser explorada por
todos, promovendo conhecimento, buscando agilidade de informacédo e desenvolvimento do ser
humano. Aborda as formas de adaptacfes das Instituicdes Educacionais, para garantir o ensino
para os alunos em periodo de quarentena, buscando solugdes para as dificuldades tecnoldgicas e
a realidade dos estudantes. Contudo, verificamos que existe uma parcela que esta excluida do
acesso a internet, das tecnologias e, infelizmente, da educacgao durante a pandemia.
Palavras-chave: Exclusdo Digital; Pandemia; Desigualdade; Adaptacdes.

ABSTRACT

This article aims to investigate digital inclusion and exclusion in schools at a time of forced social
detachment, since March 2020, in the routine of students in the area of education due to the
presence of a lethal virus, the Coronavirus (COVID-19), that has spread all over the world. The
article consists of an analysis of cartoons with reference to exclusion, presenting speeches of
events lived in a pandemic era, the issues that permeate society and politics, with the conclusion
that technology needs to be explored by all, promoting knowledge, seeking agility of information
and human development. It addresses the forms of adaptations of Educational Institutions, to
ensure teaching for students in quarantine, seeking solutions to technological difficulties and the
reality of students. However, we find that there is a part that is excluded from access to the
internet, technologies and, unfortunately, education during the pandemic.

Keywords: Digital Exclusion; Pandemic; Inequality; Adaptations.

INTRODUCAO

Em marco de 2020, foram confirmados os primeiros casos de Covid-19 no Brasil,
com a noticia nas telecomunicagdes sobre o novo virus que foi descoberto na China no
final de 2019, ninguém podia imaginar que poderia se espalhar para 0 mundo todo, com

a necessidade do distanciamento social para diminuir a sua transmissao. As Instituicdes
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Educacionais precisaram suspender as aulas presenciais €, dessa forma, a Educacao teve
que se adaptar a um novo tempo de pandemia, onde os alunos estariam em casa e
necessitariam continuar com o ensino a distancia. Também, a populagdo mundial teve
que mudar rapidamente toda rotina na questdo de higiene, da importancia do lavar as
méaos corretamente, de ndo ter contato fisico, dos locais fechados para ndo aglomerar
pessoas, do uso obrigatdrio de méscara de protecdo, do uso frequente do alcool gel, do
cuidado redobrado com o grupo de risco e da campanha para se ficar em casa.

Os desafios foram muitos em tempos de pandemia e, também, a educagéo teve
que se adaptar a nova realidade, buscar solugdes do seu contexto escolar para atender
todos seus alunos e amenizar a desigualdade, ja que na parte de inclusdo digital existem
muitas pessoas que sdo excluidas, que ndo tém acesso a computadores e internet. E com
a pandemia, surgiu a urgéncia de professores e, muitas vezes gestores, se adequarem as
tecnologias digitais com o objetivo de melhorar a qualidade de ensino-aprendizagem.

O uso das tecnologias e a conexdo aos meios digitais na atualidade se tornaram
elementos imprescindiveis para a vida de todos os cidaddos na sociedade, contudo, muitos
ndo tém acesso nem as tecnologias, nem as conexdes, fazendo com que uma parcela da
populacdo esteja excluida dos meios mais basicos de vida em sociedade. Em termos
educacionais, aqueles que ndo tiveram acesso a internet, ficaram a margem do
conhecimento, ocasionando um retrocesso muito grande educacional. A tecnologia
também é democracia, pois pode ser considerada como voz perante a sociedade além da
informacao.

Em tempos de pandemia, a tecnologia esta sendo uma grande aliada na educacao,
foi a vez da tecnologia mudar a forma de como se aprende e ensina, se antes educava-se
os alunos para usar a tecnologia, hoje usa-se a tecnologia para educar os alunos, e assim,
se consegue avancar na educacdo, ampliando o acesso a recursos de qualidades e
informacdes. 1sso para uma certa parcela da populacdo. Porém, a tecnologia ainda ndo
substitui o professor, o professor & o mediador do ensino.

Levando em conta 0 contexto acima, o tema desse artigo € a inclusdo/exclusdo
digital nas escolas em tempo de pandemia, particularmente as dificuldades encontradas
pelos alunos, professores. Pode-se dizer que todos que estdo vivenciando este momento
de educacdo no Brasil encontram-se nesta divisao de classe social e de desigualdade de

acesso, 0 que exp0e a verdadeira realidade que permeia o Brasil na parte tecnoldgica.
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Esse artigo tem como objetivo levantar sentidos veiculados nas redes sociais,
sobre a inclusdo e exclusdo digital; discutir a exclusdo dos meios digitais e,
consequentemente, da educacéo, acirrada na pandemia.

Pretende-se responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como a pandemia
evidenciou a dicotomia social e suas consequéncias para a Educagdo? Partindo-se do
pressuposto de que para ter acesso a educacdo na pandemia, os alunos precisam ter acesso
aos meios digitais, incluindo a Internet, tem-se como hipdtese que a pandemia evidenciou
a dicotomia social no Brasil.

Portanto, este trabalho justifica a vivéncia de todos nos estudantes, educadores,
familia, de toda sociedade nesse tempo de pandemia. Também, discutir os impasses do
pais, dos direitos ndo adquiridos e com o pensamento j& na educagdo no pos-pandemia, a
importancia de conhecer os lados e as diferencas sociais, do viver com informacéo e com
qualidade de ensino que é necessaria e indispensavel para todo cidaddo.

Do ponto de vista metodoldgico, este artigo ird analisar charges encontradas na
Internet sobre a desigualdade social na pandemia, tendo como foco a educagdo. Ao
analisarmos uma charge, podemos perceber nos seus recursos de desenho ou discursos
verbais, algum tipo de critica a diversas situacdes do cotidiano e da sociedade.

O artigo esta dividido nas seguintes secdes: Pandemia, Educacdo e Tecnologia;
Exclusdo Digital, Evidéncias das diferencas sociais na pandemia; Discussdo e Analises;
Concluséo e Referéncias Bibliograficas.

2 PANDEMIA, EDUCACAO E TECNOLOGIA

As mudancas ocorridas no cenario mundial, referente ao novo coronavirus
(COVID-19), uma doenca que foi classificada como pandemia no dia 11 de margo pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), impuseram novas adaptacdes para as instituicoes
de ensino no Brasil.

As instituicOes educacionais tiveram que fazer mais planejamentos e adaptacoes
para dar continuidade aos estudos por meio de modalidades alternativas, enquanto
perdurasse o periodo de isolamento social, levando em consideracdo a necessidade de
manter a educacéo das criangas, jovens e adultos.

Ha também como destacar, que houve a necessidade de assegurar a continuidade
da aprendizagem e do desenvolvimento do aluno em ambiente seguro, minimizando o
risco de transmissdo entre criancas, professores e outros funcionarios dentro das escolas
e em ambientes de ensino, desta forma, evitando a aglomeracdo e reduzindo a

transmissao.
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O Ministério da Educacdo define que,

a educacgdo a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e
professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se
necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Essa modalidade € regulada por uma legislacdo
especifica e pode ser implantada na educacdo basica (educacdo de
jovens e adultos, educacdo profissional técnica de nivel médio) e na
educacdo superior (MEC, 2018).

No cenario brasileiro, essa modalidade acontece no formato EAD (Educacéo a
distancia), em que o aluno precisa da orientacdo do professor, computador, acesso a
internet e conhecimentos basicos em informéatica. O ambiente de ensino acontece através
dos meios de tecnologias de informacdo e comunicacdo, de uma forma inovadora,
dindmica e com conteudos para serem trabalhados. Um ambiente com essas
caracteristicas de educacdo a distancia, lamentavelmente ndo é realidade no ambito
educacional no Brasil, visto que a falta de recursos destacam a desigualdade e os
problemas sociais enfrentados pela populagéo. O ensino EAD sé funciona na rea privada
e no campo da educacdo do ensino superior. Seria uma solucdo o uso de tecnologias
digitais, mas a realidade do pais mostra a dificuldade de acesso, o despreparo e os desafios
da rede de ensino.

De acordo com a portaria n® 343 de 17 de marco de 2020, o MEC dispde
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do COVID-19. Neste aspecto todos 0s
meios tecnolégicos como internet, midias digitais, celulares,
smartphones, televiséo, sdo fundamentais neste processo (MEC, 2020).

A partir da pandemia, ficou evidente a divisdo da classe social e as consequéncias
sdo claras, enquanto os alunos das escolas privadas mudaram para o ensino online e
seguem ativos e apoiados por uma estrutura de qualidade em casa durante o isolamento
social, por outro lado, os estudantes da rede publica sofrem com a precariedade do sistema
de ensino a distdncia, auséncia das tecnologias e conexdes via internet em suas
casas. Nesse sentido, a pandemia evidenciou a dicotomia social no Brasil.

O fechamento das escolas tem impactos profundos na vida de criangas
e adolescentes. Com o inicio da pandemia no Brasil, em marco, estima-
se que 44 milhdes de estudantes ficaram longe das salas de aula. Tendo
em vista as diferentes realidades brasileiras, as opgdes de atividades
para a continuidade das aprendizagens em casa nao estdo se dando de
forma igual para todos. Manter as escolas fechadas por muito tempo
pode agravar ainda mais as desigualdades de aprendizagem no pais,
impactando em especial meninas e meninos em situacdo de
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vulnerabilidade, explica Florence Bauer, representante do UNICEF no
Brasil. (UNICEF, 2020).

A educacdo no Brasil passou por um sistema de ensino remoto praticamente
durante todo o ano letivo de 2020, o que revelou as barreiras das informacdes e
dificuldades dos estudantes em darem continuidade aos estudos, contudo, a escola, nesse
desafio de acesso e adaptacao, tem buscado novas formas para eliminar as desigualdades
de acesso a informacéo.

Algumas escolas do ensino pablico escolheram disponibilizar materiais impressos
para garantirem a aprendizagem dos alunos sem acesso a internet e aulas via TV aberta.
Desse modo, a institui¢do escolar passa a valorizar e visualizar a real necessidade de ndo
apenas garantir a educacdo de todos, mas como também possibilitar a formacdo de
pessoas com maiores dificuldades sociais. Mesmo que a rede publica migre para o ensino
online, como é o caso de alguns municipios em Séo Paulo, as condic¢Ges de estudo ainda
variam em muitas cidades, mensalmente os materiais sao disponibilizados pela escola e
quando a familias buscam o kit merenda para alimentacao, ja retiram e entregam os blocos

de atividades propostos, as atividades séo pensadas e alinhadas ao curriculo do municipio.

3 EXCLUSAO DIGITAL

O acesso a internet € considerado um direito humano fundamental, mas néo
acontece para uma boa parte da populacdo brasileira, essa desigualdade de acesso a
tecnologia digital e conex@es da internet sdo os principais obstaculos enfrentados pelos
estudantes no Brasil. Cada dia que passa aumenta mais esse muro da desigualdade,
aprofundando a discriminacao escolar e a exclusao virtual desses alunos.

E clara a colocagio de Bauman sobre a tecnologia sendo fonte de consumo na era
da globalizacdo onde a exclusdo social € relacionada as novas tecnologias de
informagdes:

A elogiadissima “interatividade” do novo veiculo é um grande exagero;
deveriam antes falar num “meio interativo one-way”. Ao contrario do
que costumam acreditar os académicos, eles proprios integrantes da
nova elite global, a Internet e a Web ndo sdo para qualquer um, e é
improvavel que jamais venham a se abrir para o uso universal.
(BAUMAN, 1999, p. 60).

A populacdo desprovida de informagdo acaba sendo excluida por uma classe
elitizada que consome e tem acesso as tecnologias. Os avangos tecnoldgicos aproximam

0s acontecimentos ocorridos pelo mundo, a informacgéo chega mais rapida e esse acesso
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na atualidade é uma condicdo bésica, pois ajuda a melhorar a condic¢ao do individuo em
varias areas da vida e do trabalho.

Logo, segundo Bauman (1999) o sentimento que predomina na sociedade
modernamente liquida ou pés-moderna sdo: a inseguranca e a instabilidade, o vazio nas
relacGes e 0 medo. A globalizacdo é um problema que intensifica as desigualdades sociais
e que também fortalece as relagdes do processo globalizador.

Ficaram em evidéncias nesse periodo de quarentena, a exclusdo digital e as
significacbes das tecnologias para a sociedade, o isolamento social causado pelo
coronavirus trouxe também muitas mudancas principalmente no cenario educacional.
Hoje ja se reconhece que os recursos tecnolégicos sdo necessarios e precisam fazer parte
cada vez mais do cotidiano escolar, visando que o Unico acesso que o aluno tem é dentro
das escolas.

Porém no Brasil, ainda existe a falta de conectividade na sociedade, areas sem
cobertura de sinal, 0 acesso a recursos tecnoldgicos entre classes sociais e as dificuldades
pedagogicas.

A cibercultura vem promovendo novas possibilidades de socializagéo e
aprendizagem mediadas pelo ciberespago e, no caso especifico da
educacdo, pelos ambientes virtuais de aprendizagem. A cibercultura é a
cultura contemporanea estruturada pelas tecnologias digitais. Néo é
uma utopia, € o presente; vivemos a cibercultura, seja como autores e
atores incluidos no acesso e uso criativo das tics, seja como excluidos
digitais. A exclusdo digital ¢ um novo segmento da exclusao social mais
ampla. Um desafio politico! (SANTQOS, 2019, p. 62).

A inclusdo digital é essencial no desenvolvimento da nacdo, possibilita o
conhecimento e a participacdo da sociedade, € impossivel imaginar que em pleno século
XXI1, ndo se forme alunos com conhecimentos na area da informatica.

O aluno precisa viver essa experiéncia para ter no minimo um pouco de
informacdo que é de seu direito. Uma vez que a perspectiva do sujeito se desenvolve a
partir da vivéncia de experiéncias, ao estabelecer relagdes com o meio sociocultural do
qual faz parte, apropriando-se de conceitos, valores, ideias e comportamentos.

Vygotsky (2004) nos diz que a experiéncia pessoal do educando é a base do
processo pedagogico, que “a educacdo se faz através da propria experiéncia do aluno, a
qual é inteiramente determinada pelo meio, e nesse processo o papel do mestre consiste
em organizar e regular o meio” (2004, p. 67).

A discussdo acerca da exclusao digital e os desafios da sociedade para quebrar

esses paradigmas fazem da utilizacao das tecnologias como aliadas em sala de aula e fora
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dela. A tecnologia permite maior informacdo, recursos, tornando o processo educativo

com maior qualidade e favorecendo o processo de ensino aprendizagem na educacao.
Portanto, a tecnologia no ensino fornece para alunos e professores, uma nova

forma de ensinar e aprender, integrando valores, competéncias e experiéncias nas

atividades educacionais.

4 EVIDENCIAS DAS DIFERENCAS SOCIAIS NA PANDEMIA

No decorrer da pandemia, ficaram nitidas as diferencas sociais, os desafios da
educacdo, dos professores, dos gestores, das familias, das dificuldades de acesso a internet
dos estudantes, indigenas, moradores do campo, da periferia, das adaptacdes das turmas
do EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), da Educacdo Especial e de todos que permeiam
esse processo de ensino e aprendizagem. Estamos vivenciando um momento historico por
conta do Coronavirus, ainda ndo da para prever quando a pandemia vai acabar, pois essa
doenca é altamente contagiosa e ainda ndo ha vacina para o seu tratamento final.

Fica cada vez mais clara a imensa desigualdade social escancarada nessa época e
0S impasses que ja existiam nas estruturas da nossa sociedade, da educacdo e da
economia. Assim como reflete o escritor e jornalista Eduardo Galeano em 1999, sobre a
situacdo da realidade brasileira.

N&o h& no mundo nenhum pais tdo desigual como o Brasil, e alguns
analistas ja estdo falando na brasilizacdo do planeta para tragar um
retrato do mundo que esta chegando. E ao dizer brasilizacao eles ndo se
referem, por certo, a difusdo internacional do futebol alegre, do carnaval
espetacular e da masica que desperta os mortos, maravilhas através das
quais o Brasil resplandece a grande altura, mas a imposicao, em escala
universal, de um modelo de sociedade fundamentado na injustiga social
e na discriminagéo racial. (GALEANO, 1999, p.30).

O pais continua sendo desigual desde a época da colonizacdo e hoje em escolhas
feitas pelos que estdo no poder, a populacdo brasileira vive neste respaldo politico eterno
de desvalorizacédo do cidadao.

O acesso a internet é s6 um dos problemas que o Estado ainda deixa no papel, e
sO sera solucionado quando conseguirem oferecer uma melhor infraestrutura, cuidando
também da parte da formacdo de professores, dos recursos tecnoldgicos para as
instituicOes e suporte aos estudantes.

Brasil ainda tem 4,8 milhdes de criancas e adolescentes brasileiros,
entre 9 e 17 anos, ndo tém acesso a internet em casa, 58% dos jovens
acessam a internet exclusivamente pelo celular, dificultando, por
exemplo, a continuidade das atividades de ensino e aprendizagem a
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distancia durante a pandemia. (Fonte: Pesquisa TIC Kids Online Brasil,
2020).

Esse momento Pandémico trouxe para todos e principalmente para os professores
consciéncia do papel deles na sociedade, do modo de producdo capitalista desigual,
profundamente injusta, e as familias entenderam pelo seu cotidiano que ndo podem
sobreviver sem esse profissional, assim como os profissionais da satde. Os professores
também protegiam socialmente os estudantes, pois era mais facil perceber antes da
pandemia, quando algum aluno apresentava sinais de violéncia no seu desenvolvimento,
mediando juntamente com a instituigdo de ensino as possiveis intervencdes.

A educacéo e as rotinas dos seres humanos ndo vao ser mais normais, mesmo
quando todos estiverem vacinados, vamos ter um caminho para percorrer para Se
aprofundar em todas essas situacGes evidenciadas e também mudar esse ensino
tradicional que ainda vivemos no século XXI, para um ensino com recursos tecnologicos,
contribuindo no processo de ensino e aprendizagem, promovendo desta forma, uma
educacdo mais estimuladora.

A educacdo ja passava por uma crise ha muito tempo e que hoje estad mais evidente
aos olhos de todos. Sobre o futuro da educacdo é evidente que ndo da para saber o que
vem pela frente, mas para ter esse futuro precisa da parceria dos alunos, professores,
gestores, colaboradores, familias, toda comunidade escolar, para assim dizer que tipo de
escola queremos. O Estado ndo ouve os alunos, nem os professores, gestores e familias,
precisa da resisténcia de todos para criar o projeto da escola, uma escola de qualidade

comum para todos.

5 DISCUSSAO/ ANALISE

O isolamento social provocado pelo coronavirus tem deixado o mundo mais
conectado a internet, as pessoas voltaram ainda mais suas atencdes para 0 mundo digital,
os dispositivos tecnoldgicos sdo usados com mais frequéncia para socializar, comprar,
trabalhar, estudar e aprender e estar sempre informado durante a pandemia.

Considerando relevante o uso das tecnologias no momento presente, realizei
algumas buscas, no sentido de levantar algumas representagdes do povo brasileiro em
forma de charges, realizadas por alguns cartunistas e caracterizando como forma de

corpus de andlise de pesquisa neste artigo.
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Cada vez mais as charges ganham vida nos espagos virtuais € 0 conceito das
charges é satirizar um acontecimento atual, para que se torne um tanto cémico, como ao
mesmo tempo pode se caricaturar ou usar tirinhas de historias em quadrinhos para zombar
de algum determinado assunto sendo ele: politico, social, econdmico, cultural ou tudo que
possa ser relacionado a uma sociedade. As charges mostram algumas realidades em forma
de humor e pensamento, hoje em dia elas sdo publicadas especialmente nos meios digitais,
sdo espalhadas em plataformas e visualizadas por milhares de pessoas, ja que 0 acesso é

rapido e pode ser encaminhada facilmente.

Charge de autoria do cartunista Ivan Cabral

Uma satira na rede social, para entender como funciona os aplicativos, Facebook,
Instagram, entre outros, referenciando nesta charge a uma parcela de pessoas, onde elas
estdo na rede e todos estdo deitados nela, ou seja, ainda existe falta de informacéo sobre
esses recursos digitais.

A rede que ndo é rede de computadores é uma rede de balango, uma charge
representando a rede social, que faz um jogo de sentidos diferente das palavras e um
sentido metaférico. De um lado temos uma rede social onde muitas pessoas estdo juntas
se comunicando digitalmente e uma rede de balanco remendada, um casal com oito filhos,

num sentido de pobreza e exclusao totalmente.
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RYAY

EA JA
.. RAXOL O
APLICATNO7

Charge de autoria do cartunista Nando Motta

Os moradores de rua e a desvalorizacdo do ser humano, referenciando a
desigualdade no dia a dia com o0 uso das tecnologias. E a pergunta dessa charge que se
baseia no dilema mais ouvido no decorrer da pandemia, o tal “E ai, j4 baixou o
aplicativo?”, para pedir comida, para fazer compras, pedir um motorista de Uber, para
acessar informacOes, ou seja, para tudo, hoje se faz muitas coisas com um simples
aplicativo.

Podemos notar os moradores ou pedintes de rua nesta charge, com pratos ou talvez
chapéus pedindo comida, cinco pessoas e um bebé, sentados no papeldo e com o contraste
dessa vida com os aplicativos mais usados na atualidade, excluidos mais ainda nessa

pandemia.

ENSINO A DISTANCIA...

Charge de autoria do cartunista Fraga
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Uma casa sem infraestrutura, totalmente precaria, um menino tentando obter um
sinal de internet e os livros e cadernos ao lado dele, referenciando a exclusdo digital nas
camadas sociais.

O ensino a distancia que acaba sendo bem distante na realidade das comunidades

periféricas.

e % MiE, o Que

€ essA TAL
’ DE EDUCAGAOD
A DIsTANCIA ?

ORE, MEMND,
€ COMD TA
NO NOME .-+
UMb ERLCACAD
RBEM DISTANTE
DA MOSSA
ReALiDubE -

O escommomn (@ mcronast

Charge de autoria do cartunista Brum

A charge retrata bem a lamentavel situacdo dos excluidos, em um determinado
morro apresentado por varios casebres, um em cima do outro, representando uma
populagéo desprovida de qualidade na sua moradia e na falta de acessos aos meios mais
basicos da vida de um ser humano. Podemos observar também no horizonte da charge, a
silhueta de casas que estdo uma ao lado da outra, fazendo uma comparacdo com as casas
do morro, é cada vez mais comum o surgimento e ampliacdo de favelas desprovidas de
servicos publicos.

Nesta charge acontece um didlogo entre o filho e sua mée, onde ele pergunta para
mée o0 que é a educacdo a distancia e a mae responde que fica bem distante da realidade
deles. O que ocorre ainda em pleno ano 2021, as cidades brasileiras ainda enfrentam
diversos problemas de moradia, desemprego, desigualdade social, saude, educacao,
violéncia e exclusdo social.

Enquanto para os alunos de escolas particulares, onde as aulas remotas permitem
a continuidade dos estudos, para muitos outros estudantes de escolas publicas, o EAD
representa 0 ndo acesso a educacao, ou nao tém acesso a internet ou se tém, 0 acesso é
fraco ou limitado, seja pela conectividade do seu local ou pela falta ou baixa de qualidade

dos equipamentos.
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QUEM NEO ENTEN-
DEU, LEVANTE
A MEO

NAO ENTENDEU,
MANOLITO T

Mafalda - Tirinha do cartunista Quino

A charge utilizada, como exemplo, destaca a subjetividade dos alunos afetados
por uma época pandémica, referenciando a corrida para o fechamento das escolas, do

ensino realizado a distancia e o pensamento no p6s-pandemia.

Referenciando também nesta charge ao més de marco, onde se iniciou a pandemia
no Brasil e as adaptacdes na area da Educacéo, e o pensamento de como ficara a educacao
depois da pandemia, como foi atingindo o desenvolvimento desses alunos e como sera

guando retomarmos ao normal.

ENEM 2020
l

(D

Charge de autoria do cartunista Lézio Junior
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As grandes diferencas sociais dos estudantes brasileiros durante a pandemia do
coronavirus, nesta charge podemos observar as desigualdades enfrentadas pelos alunos,
de um lado a falta de recursos, de acessos a internet, a qualidade de iluminacéo do lugar,
estudando ao lado de uma panela, provavelmente uma cozinha mal iluminada, com
janelas de madeira e do outro lado um aluno no conforto de um apartamento bem
iluminado, com janelas que estdo de frente para uma universidade, com computador,
telefone, cadeira gamer, Tv e as tecnologias de informacdes ao seu redor.

Com base no titulo em questio “Enem 2020, nota-Se que durante o
distanciamento social, a maioria das instituicdes educacionais publicas ficaram sem aula,
aumentando a desigualdade na hora de fazer o exame do Enem, muitos alunos
reivindicaram o adiamento das provas aplicadas para ndo sofrerem com a desigualdade e

das oportunidades oferecidas para todos.

R
TR
AL
UL

v

--/—-EE

Charge de autoria do cartunista Humberto Aradjo

Nesta imagem, podemos notar que a desigualdade social aparenta ser de forma
intencional, separando as classes e criando uma distancia entre o pobre e o rico. A
desigualdade social é um projeto permanente para a manutencdo de poderes e privilégios.

Temos 0 mapa do Brasil cravado no subsolo, a direita da imagem, temos prédios
de alto luxo, com heliponto, arborizados e do outro lado casebres com o solo quebrado, 0

gue materializa a pobreza e a riqueza, e um Brasil enterrado embaixo da terra.
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A exclusdo digital evita que as pessoas participem dos beneficios das tecnologias
de informagdo. E o novo analfabetismo do século pandémico, devido a necessidade de
estar conectado a atualidade. A internet inacessivel reflete as situacdes de total caréncia,
ja que a tecnologia ndo consegue ter voz nesta parte da sociedade.

A tecnologia é essencial em nossas vidas, ela muda constantemente e ja mudou a
forma das nossas rotinas, como produzimos, como consumimos, interagimos, até mesmo
como exercemos a nossa cidadania. A tecnologia veio para facilitar as diversas areas de
trabalho, para serem exploradas por todos, promove o conhecimento, busca a agilidade e
o0 desenvolvimento. Acredito que ndo da para viver sem tecnologia, vocé consegue ficar

sem assistir um jornal ou sem se comunicar com alguém (TV ou celular)?

CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia s6 acirrou a desigualdade, tornando evidente que a educacdo ja
caminhava com muita dificuldade nesta parte tecnoldgica, com o despreparo das
instituicbes, dos educadores, da falta das TIC’s (Tecnologias da informacdo e
comunicacgdo) em sala de aula e da excluséo digital.

A anélise das charges realizadas neste artigo teve como objetivo influenciar e
estabelecer uma opinido critica a respeito da inclusdo/exclusdo digital nas escolas em
tempo de pandemia. E os seus resultados tiveram um proposito de contribuir e também
esclarecer, que com a pandemia ndo ficaram apenas acentuados os aspectos ruins do
sistema de educacao no Brasil, ela também revelou o que realmente é essencial para um
ensino de qualidade.

E possivel perceber que muitas coisas precisam ser mudadas para transformar o
ensino e aprendizagem do século XXI, no Brasil. Precisamos reconhecer a real
importancia das ferramentas digitais, para obter uma educacdo acessivel e de qualidade
para todos.

A educacdo nesse cenario de cibercultura relembra o principio freireano, de que
educar ndo pode se resumir praticamente a transmissdo de conteudos.

A sociedade continua despreparada, e a informagéo e a tecnologia andam juntas,
precisamos que a sociedade se mobilize para usar a tecnologia como recurso principal na
educacdo, obtendo assim, uma educacéo de qualidade, preparando cidad&os para a vida e

garantindo o aprendizado ao longo da sua existéncia.
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