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RESUMO

Cursos de ensino superior apresentam altos percentuais de evasao e reprovacdo, bem como formam
muitas vezes profissionais tidos como incapazes e insatisfatorios pelo mercado de trabalho. E
necessario que as Universidades aprimorem suas estratégias didaticas com o intuito de propiciar um
ensino de exceléncia, minimizando a evasdo e as reprovagfes formando profissionais completos.
Diante disso, o objetivo dessa pesquisa é fazer uma analise geral do curso de graduacdo em engenharia
civil da UFPR, a partir de registros de evasdo, aprovacoes e reprovacdes e frequéncia das disciplinas
do curso. Ainda, identificar os estilos de ensino-aprendizagem de cada aluno do curso, dos professores
das disciplinas consideradas mais problematicas nos dois primeiros semestres e da metodologia
utilizada na aula, procurando correlacionar a influéncia da compatibilidade dos estilos de ensino-
aprendizagem com o0 sucesso académico. Para tanto serdo utilizados a metodologia do ILS - Index of
Learning Styles de Felder e Silverman e o IEA -indice de Estilo de aula, metodologia adaptada de Da
Silva Janior et al. (2012). A analise realizada demonstra a relevancia dos estudos em torno dos estilos
de ensino-aprendizagem, visto possuir grande potencial para o aprimoramento da educacdo nas
universidades brasileiras.
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ABSTRACT

Higher education courses have high percentages of avoidance and repetition, as well as many
professional form sometimes seen as inefficient and unsatisfactory by the labor market. It is necessary
that universities improve their teaching strategies in order to provide an education of excellence,
minimizing evasion and the reproofs forming complete professionals. Thus, the objective of this
research is to do a general analysis of the degree course in civil engineering at UFPR, from records of
avoidance, approvals and disapprovals and frequency of course subjects. Also, identify teaching and
learning styles of each student's course, teachers of subjects considered most problematic in the first
two semesters and methodology used in class, trying to correlate the influence of compatibility of
styles of teaching and learning with academic success. For that, was studied and used Index of
Learning Styles of Felder and Silverman and the IEA-index style class methodology adapted from Da
Silva Junior et al - for both the ILS methodology. (2012). The analysis shows the relevance of studies
around the styles of teaching and learning, have seen great potential for the improvement of education
in universities.
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1. INTRODUCAO

No atual estado de desenvolvimento econdmico brasileiro, a demanda por engenheiros
qualificados é cada vez maior, porém os cursos de engenharia estdo com uma quantidade cada
vez maior de alunos que ja deveriam ter ser formado, mas ainda encontram-se em Instituicdes
de Ensino Superior devido ao grande nimero de reprovacdes e evasdes do curso. E aqueles
que formados, muitas vezes sdo vistos como de formagdo insatisfatoria e incompleta para um
mercado de trabalho cada vez mais exigente e mutante. Isso pode atrasar o desenvolvimento
do pais, além de desestimular os graduandos, que acabam desistindo do curso.

Esses problemas observados podem ser decorrentes do modelo de ensino tradicional,
baseado apenas na metodologia expositiva que ainda é muito utilizada no ensino de
engenharia, segundo PEREIRA (2005). E necessario o aprimoramento desses métodos, e uma
das formas seria reconhecer que os estudantes sdo diferentes, cada qual com sua prépria
maneira de receber e processar as informacoes, resolver problemas e expor ideias, ou seja,
cada um tem seu proprio estilo de aprendizagem como ja afirmava FELDER e SILVERMAN
(1988). Os professores também ensinam de muitas formas: dizem o que fazer ou demonstram
e discutem; focam em principios ou em aplica¢des; enfatizam a memdria e compreensao.

E importante levar em consideraco a diversidade de estilos, com o propésito de
evitar problemas no ensino decorrentes das divergéncias entre estilos de ensino-
aprendizagem. FELDER e SILVERMANN (1988) enfatizam que quando existe
incompatibilidade de estilos, os estudantes podem se tornar aborrecidos, desatentos,
desmotivados quanto ao curso e curriculo, inseguros e, em certos casos, mudar de curso ou
mesmo abandonar os estudos. Por outro lado, os professores podem se tornar exageradamente
criticos com relagdo aos seus alunos e podem até questionar se escolheram a profissao correta.

Numa pesquisa realizada por Da Silva Junior et al. (2012) com turmas do 4° ano do
curso de Engenharia Civil da Universidade Estadual de Londrina, foram identificados os
estilos de aprendizagem dos alunos, bem como o estilo de aula de cada docente. Com 0s
resultados foram identificadas incompatibilidades em todas as dimensOes, classificadas
conforme Felder e Silvermann (1988), entre as preferéncias de aprendizagem dos académicos
e as estratégias de ensino dos docentes. O estudo ainda demonstra que a identificacdo dos
estilos de ensino-aprendizagem possui potencial para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem, o que justifica a importancia da abordagem.

Diante deste contexto, essa pesquisa tem o objetivo de realizar uma anélise geral do

curso de graduacdo em engenharia civil, a partir de registros de evasdo, aprovacdes e



reprovacdes, frequéncia das disciplinas do curso, além de fazer um levantamento dos estilos
de ensino-aprendizagem de cada aluno do curso e dos professores das disciplinas mais
problematicas dos dois primeiros semestres do curso, procurando correlacionar a influéncia da

compatibilidade dos estilos de ensino-aprendizagem com o sucesso académico.

2. ESTILOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA ENGENHARIA

Na literatura sdo encontradas muitas defini¢cGes para estilos de aprendizagem. Kolb
(1984), sugeriu que, como resultado da bagagem hereditéria, das experiéncias de cada um e
das exigéncias do meio ambiente, as pessoas desenvolvem estilos de aprendizagem que
enfatizam algumas habilidades sobre outras, ou seja, cada pessoa desenvolve um estilo
pessoal de aprendizagem.

Felder e Silverman (1988) concebem a aprendizagem como um processo de duas
fases, envolvendo a recepcdo e o processamento da informacdo. Na fase da recepcéo, a
informacdo externa (captada pelos sentidos) e a informacdo interna (que surge
introspectivamente) ficam disponiveis para o individuo, que seleciona o material a ser
processado e ignora o restante. O processamento pode envolver simples memorizagdo ou
raciocinio indutivo ou dedutivo, reflexdo ou acdo, introspeccdo ou interacdo com outros
individuos. DeBello (1990) reconhece que nem todos os tedricos definem estilos de
aprendizagem nos mesmos termos e que, portanto, seus métodos para observar e avaliar
podem diferir.

Da Silva Junior et. al (2012) afirma que alunos e professores estdo imersos no
processo pedagogico tradicional, no qual ha a repeticdo de préaticas que sdo concebidas como
imutaveis. De acordo com Silva (2010), h& pressdao por mudancas no ensino da engenharia,
sobretudo por metodologias utilizadas em classe. O autor ainda afirma que o ensino se baseia,
principalmente, em aulas expositivas e em resolucdo de exercicios, além de préaticas de
laboratorio. Essa metodologia, afirma, direciona apenas para a aprovagdo em testes.

Felder e Silvermann (1988) afirmam que deve existir a compatibilidade do estilo de
aprendizagem docente e discente, para que haja o maior aproveitamento do conhecimento
transmitido, e para que este seja transmitido da melhor maneira possivel.

De acordo com Felder e Silvermann (1988), o estilo de aprendizagem de um estudante

pode ser identificado pelas respostas a cinco questdes:



« Que tipo de informacao, preferencialmente, o estudante percebe: sensorial (externa) —
sinais, sons, sensacdes fisicas — ou intuitiva (interna) — possibilidades, palpites, intui¢cbes?

* Por meio de que canal sensorial ¢ a informagdo externa mais efetivamente percebida:
visual — gravuras, diagramas, gréaficos, demonstracdes, ou auditivo — palavras, sons? (0s
outros sentidos tém um papel pequeno no ambiente educacional)

» Com qual organizagdo da informagdo o estudante se sente mais confortavel: indutiva
— fatos e observacdes sdo fornecidas, principios subjacentes sdo inferidos, ou dedutiva —
principios sdo dados e as aplicagcfes e consequéncias sdo deduzidas?

» Como o estudante prefere processar a informagdo: ativamente — envolvendo-se em
atividade fisica ou discussdo, ou por meio da introspeccgéo reflexiva?

» Como o estudante avanga no entendimento: sequencialmente — em etapas continuas,
ou globalmente — em saltos holisticos?

Os autores também afirmam que o processo de aprendizagem se da a partir da
recepcdo e tratamento de determinadas informacdes, onde, na recepcdo, ha a processamento
externo de informacdes, além das informacg6es que o aluno ja possuia antes ou sao resultado
de introspec¢do. J& o tratamento dessas informacBes € a maneira que o aluno aplicarg,
armazenara, refletira, etc. sobre o conhecimento adquirido. Tal reconhecimento do estilo de
aprendizagem possibilita maneiras de atuar positivamente a partir da construcdo de estratégias

ou mecanismos institucionais mais eficazes para os discentes (Felder e Spulin, 2005).

2.1 INDEX OF LEARNING STYLES - ILS

O Index of Learning Styles (ILS), desenvolvido por Felder e Solomann (2004),
abrange quatro das cinco dimens@es contidas no modelo. Dentro de cada uma delas, dois
estilos opostos de aprendizagem estdo incluidos (figural):  Ativo/Reflexivo,
Sensorial/Intuitivo, Visual/Verbal e Sequencial/Global. As dimensbes sdo dicotdmicas e
podem ser imaginadas como uma escala continua que tem, em cada um dos polos um dos dois
estilos de aprendizagem (por exemplo, visual e verbal). A preferéncia do estudante por um
dos estilos incluidos na escala - visual ou verbal, no caso do exemplo anterior - pode ser forte,
moderada ou quase inexistente; pode mudar com o tempo e variar de acordo com 0 assunto ou
ambiente de aprendizagem. De acordo com os autores do inventario, os escores 1 ou 3
indicam preferéncia fraca ou quase inexistente entre os estilos, ou seja, a preferéncia esta
praticamente equilibrada nos dois estilos de aprendizagem; os escores 5 ou 7 demonstram
preferéncia moderada; e, finalmente, os escores 9 ou 11 significam preferéncia forte por um

deles.



Ativo _ Reflexivo
Sensorial _ Intuitivo
Visual _ Verbal
Seqiiencial _ Global

Figura 1 - Dimensdes dos Estilos de Aprendizagem
Fonte - PEREIRA (2005).

3. ENGENHARIA CIVIL - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

O curso de Engenharia Civil da Universidade Federal do Parand € um dos mais antigos
do pais e remonta do periodo de criacdo da Instituicdo em 19 de dezembro de 1912, sendo
reconhecido pela lei n°® 1254 de 04/12/1950, e publicado no Diario Oficial da Unido de
08/12/1950. Séo oferecidas 176 vagas por ano e o periodo da integralizacdo curricular se faz,
na maior parte, em 5 anos fato que determina uma populacdo estudantil de 880 alunos, porém
devido ao problema de reprovacgdes, trancamentos e reabertura de matriculas o curso conta
hoje com mais de 1000 alunos matriculados.

O curso possui regime semestral, em periodo integral. No comeco de cada semestre 0s
alunos fazem livremente matricula nas disciplinas. Devido ao grande nimero de académicos
cada disciplina possui de trés a cinco turmas distintas, com aulas ministradas por professores
diferentes. No momento da matricula os estudantes decidem a prioridade das turmas. Em
casos em que ha mais alunos inscritos do que vagas em é usado como principal critério o
indice de Rendimento Académico (IRA), uma média ponderada de todas as notas do

graduando durante o curso. Aguele com maior IRA possui prioridade.

4. METODOLOGIA

O presente estudo se configura como tedrico-empirico, e caracteriza-se como
exploratério. O estudo possui ampla abrangéncia e esta dividido em quatro fases:
levantamento de dados; Aplicacdo do Index of Learning Styles (ILS); Aplicacdo do indice de
Estilo de Aula e Correlagdo dos dados. O estudo de caso sera realizado no curso de
Engenharia Civil da UFPR.

4.1 LEVANTAMENTO DE DADOS

O estudo fez um levantamento de dados a partir do SIE — Sistema de Informagéo para

0 Ensino, que fornece registros de turmas de todas as disciplinas do curso, entre os dados,



aqueles que se apresentam mais relevantes a pesquisa foram: alunos, professores, notas e
frequéncia. Foram levantados todos os dados disponiveis de 2004 até 2011 do curso de
Engenharia Civil. Esses dados foram analisados para identificar as disciplinas mais
“problematicas”, ou seja, aquelas que possuem maiores indices de reprovacao. Nao foram
abordadas as disciplinas optativas pelo nimero reduzido de estudantes e também pelo grande
percentual de aprovacdes, devido ndo somente ao interesse dos estudantes, mas também a

afinidade dos mesmos com 0s assuntos, ja que a disciplina é facultativa.

Ano  [Semestre Disciplina e Média de Reprovagdes
10 Calculo Diferencial e Integral I | 50% |Programagdo de Computadores| 45% Mecénica Geral | 33%
208 20 Calculo Diferencial e Integral Il| 47 % Algebra Linear 43% Mecanica Geral Il 37%
10 Mecanica dos Fluidos | 52% Resisténcia dos Materiais | 39% Mecanica Geral Ill 37%
2o 20 Mecanica dos Fluidos Il 33% Resisténcia dos Materiais Il 33% Materiais de Construgdo Civil | 27%
10 Infra-Estrutura Viaria 38% Hidraulica 36% Mecanica das Estruturas | 29%
200 20 Hidrologia 29% Mecanica dos Solos 25% | Equipamentos de Construgdo Civil | 22%
10 Estruturas de Concreto | 31% | Planejamento de Transportes | 23% Obras Geotécnicas 17%
20 20 Estruturas de Concreto Il 28% Pavimentagdo 23% Saneamento Ambiental 17%
2017 10 Estruturas Metalicas 14% Administragdo de Empresas 13% Estruturas de Edificios 8%

Tabela 1 — Lista das disciplinas e suas médias de reprovacdes para escolha com a pesquisa.

4.2. APLICACAO DO INDEX OF LEARNING STYLES - ILS

Como visto anteriormente, o curso de Engenharia Civil da UFPR tem uma entrada de
176 alunos anualmente, os aprovados no processo seletivo entram no inicio de cada ano e dao
inicio ao curso que possui regime semestral.

O Index of Learning Styles, foi inicialmente aplicado aos alunos ingressantes no ano
de 2013, durante a primeira semana de aula. Foi criado entdo um banco de dados utilizando a
ferramenta computacional Microsoft Excel com os estilos de cada aluno. Atualmente hd um
modelo digital do ILS para os alunos da graduacdo responderem, foi divulgado através de
midias sociais e diretamente Os professores responderdo ao questionario pessoalmente, pois o
seu estilo de aprendizagem refletira no seu estilo de ensino. O questionario utilizado € a
traducéo feita por Kuri (2000) do Index of Learning Styles, elaborado por Felder e Soloman.
A pesquisa seré aplicada bienalmente, a cada dois anos, os discentes responderdo a pesquisa
no primeiro, terceiro e quinto anos da faculdade, com a finalidade de avaliar se houveram

mudancas no estilo de aprendizagem.

4.3. APLICACAO DO INDICE DE ESTILOS DE AULA - IEA



De acordo com Da Silva et al. (2012), o estilo de ensino é um conjunto de méetodos de
ensino, formas de apresentar o conteudo e solucionar problema. A sua nomenclatura é dada de
acordo com o estilo de aprendizado. Por Exemplo: o estilo de ensino global é aquele que
favorece e possui maior compatibilidade com o estilo de aprendizado global. De posse do ILS
e, baseado nos estudos de Da Silva Junior et al. (2012) foi elaborado o que chamou-se de IEA
- Indice de Estilo de Aula (tabela 2), que possui 24 questdes relacionadas ao ILS. O resultado
desse questionario criard um perfil de estilo de ensino do Professor.

O Modelo de questionério de avaliacdo de aulas por discentes elaborado por Da Silva
Junior et al (2012), possuia 08 questBes, a justificativa para a criagdo de um novo
questionario, vem da necessidade sentida em diluir os conceitos em mais questfes, para que
os alunos pensem de maneira mais subjetiva e ndo tdo direta, fornecendo assim respostas mais
precisas. Os questionarios foram aplicados aos alunos na metade do 1° semestre de 2013 nas
disciplinas de Calculo Diferencial e Integral I, Mecanica Geral | e Programacdo de

Computadores. E no 2° semestre de 2013 na disciplina Célculo Diferencial e Integral I1.

Perguntas Muito | Pouco | Nada

1. O docente costuma utilizar graficos, demonstragdes visuais e/ou imagens
em sala de aula?

2. O docente costuma fazer perguntas em classe e estimula os alunos a
respondé-las?

3. Na resolugdo de exercicios em classe o docente costuma ser sistematico e
utilizar-se de férmulas e artificios repetitivos para a resolugao?

4, O docente apresenta o conteldo sequencialmente, relacionando com o
tépico anterior e seguindo um caminho légico?

5. Quando esta ensinando algum conteldo o docente desenha gréficos e/ou
diagramas no quadro para ser mais claro?

6. O docente promove trabalhos de grupo em classe?

7. Para a assimilacdo de conteddo o docente estimula a realizagdo de
atividades repetitivas e valoriza a memoria?

8. O docente explica os conteddos sendo bem especifico e sem fazer ligacdo
com outras disciplinas?

9. O docente costuma utilizar simbolos como setas, flechas, circulos ou

esquemas ao invés de ministrar o conteudo utilizando textos?

10. | O docente estimula a resolugao de ou resolve exercicios em sala?

11. | O docente utiliza videos ou outras midias para exemplificar o contetddo?

12. | O docente apresenta o conteddo em lousa ou em slide de forma
organizada?

13. | O docente faz explanagdes orais longas sobre os temas tratados em classe?

14. | Na aula o docente solicita atividades individuais?

15. | Ao longo de suas aulas o docente estimula o descobrimento de
possibilidades e inter-relagGes a respeito do contetddo?

16. | O docente costuma dar grandes saltos no conteudo, aparentemente sem
muita logica, dando uma visdo geral sobre o tema?

17. | Ao longo das aulas o docente faz leitura de textos, tais como: artigos
cientificos, normas e/ou revistas especializadas?

18. | Em suas explicagdes o docente faz pausas longas apds ponderagdes




importantes, estimulando a pensar e refletir sobre o assunto sem pressa?

19. | Na resolugdo de exercicios em classe o docente usa abstragGes e estimula a
criatividade, ndo utilizando tarefas repetitivas?

20. | Em explicagGes sobre o contelido o docente costuma apresentar sinteses de
toda a matéria e sob aspectos diferentes?

21. | Durante a aula o docente escreve o conteudo no quadro?

22. | O docente estimula a reflexdo sobre um assunto antes ou apds aborda-lo,
ou segue rapidamente com a matéria?

23. | O docente estimula a dedugdo de formulas, conceitos e teoremas, ao invés
de simplesmente apresenta-las?

24. | O docente costuma esclarecer a importancia do contelido estudado,
apresentando ligagdes com outras disciplinas do curso?

Tabela 2 — indice de Estilos de Aprendizagem

A partir do preenchimento desse questionario serd possivel comparar o estilo de
aprendizagem dos alunos e o estilo de ensino dos professores, além de compara-lo com o
estilo de aprendizagem dos proprios professores, demonstrando se h a incompatibilidade dos
estilos. Ha uma reflexdo interessante acerca de uma possivel incompatibilidade do estilo de
aprendizado do docente com o0 seu ensino de aula, que demonstra que se 0 docente assistisse
uma propria aula, talvez ele ndo aprenderia de forma excelente, podendo ndo absorver todas
as informagdes.

Para preencher a tabela o aluno deve marcar um “X” respondendo a pergunta com
“muito” se a situagdo ocorre na maioria do tempo, “pouco” se ela ocorre numa pequena parte

do tempo ou “nada” se ele nunca ocorreu ou dificilmente ocorre. A interpretacdo dos dados

ocorre a partir da tabela 3, que s6 é de acesso dos pesquisadores:

Adicione

Subtraia

Resultado

DIMENSAO VISUAL
Perguntas 1,5e 9

DIMENSAO VERBAL
Perguntas 13, 17, 21

Se positivo: Visual
Se negativo: Verbal

DIMENSAO ATIVO
Perguntas 2, 6 e 10

DIMENSAO REFLEXIVO
Perguntas 14, 18 e 22

Se positivo: Ativo
Se negativo: Reflexivo

DIMENSAO SENSORIAL
Perguntas 3, 7e 11

DIMENSAO INTUITIVO
Perguntas 15, 19 e 23

Se positivo: Sensorial
Se negativo: Intuitivo

DIMENSAO SEQUENCIAL

Perguntas 4, 8e 12

DIMENSAO GLOBAL
Perguntas 16, 20 e 24

Se positivo: Sequencial
Se negativo: Global

Tabela 3 — Interpretacdo do Indice de Estilos de Aprendizagem




A interpretacdo da tabela 3 gerard um resultado que varia entre -6 e 6. Resultados entre
-2 e 2 indicam um estilo de aprendizagem equilibrado; Entre -4 e -2 e entre 2 e 4 uma
tendéncia moderada para um estilo e entre -6 e -4 e entre 4 e 6 uma tendéncia forte & um dado

estilo de aprendizagem.

4.4 CORRELACAO DOS DADOS

Apdbs a conclusdo das fases citadas anteriormente, que consistiu resumidamente na
obtencdo dos dados de: disciplinas “problematicas” através do SIE, estilos de ensino-
aprendizagem de docentes e discentes através dos questionarios e notas dos alunos das
disciplinas em que foram aplicados os questionarios através do SIE. Assim, foi realizada a
criacdo de um banco de dados com todas essas informacOes, utilizando a ferramenta
Microsoft Excel. A partir desse banco de dados os dados foram analisados para se chegar aos

resultados preliminares apresentados nesta pesquisa.

5. RESULTADOS

Como a pesquisa tera durabilidade de cinco anos (ano de duracdo do Curso de
Engenharia Civil), os resultados preliminares obtidos através do trabalho realizado até o
presente momento podem ser divididos em quatro etapas, conforme Metodologia. Embora, se
mostrem relevantes para futuros estudos que tenham como objetivo final o aprimoramento da

educacdo em engenharia.
5.1 LEVANTAMENTO DE DADOS

Optou-se por escolher a principio, para esta etapa do relatério a disciplina mais
problematica do 1° e 2° semestre: Calculo Diferencial | e Calculo Diferencial Il, conforme a

Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada..
5.2 INDICE DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Com a aplicagdo do ILS registrou-se os estilos de aprendizado de cada aluno. Do questionario
resultou:

Dimensdo ATIVO/REFLEXIVO - 21% dos alunos se mostraram fortemente ATIVOS,
entretanto 64% tenderam a serem equilibrados e 15% reflexivos. Reforga-se aqui a necessidade de
uma reformulacdo nos métodos de ensino, estratégias e técnicas que contemplem tanto os reflexivos

como os ativos (maioria 64%).



Dimensdo SENSORIAL/INTUITIVO - 42% dos alunos se mostraram fortemente
SENSORIAIS e 51% tenderam a serem equilibrados e apenas 7% INTUITIVOS.

Dimensdo VISUAL/VERBAL - 55% dos alunos apresentam caracteristicas fortes de serem
visuais, 39% tenderam a serem equilibrados e apenas 6% verbais, e que, infelizmente até hoje é o
estilo de aula mais ofertado pelos professores (métodos expositivos).

Finalmente, quando avaliado a dimensdo SEQUENCIAL/GLOBAL verificou-se que a
maioria, 67% dos alunos sdo equilibrados nas duas dimensdes (67%).

Métodos de ensino, maneiras de apresentar as informacGes e caracteristicas de personalidade
do professor afetam a aprendizagem e os diferentes estudantes de forma distinta. Com esses
resultados, constata-se que os alunos do curso de engenharia civil entrevistados apresentam-se ativos,
sensoriais, visuais e seguencias-globais. Para atendé-los ha a necessidade de rever as metodologias ou
ou seja, os estilos de aula dados pelos docentes, varias seus métodos de ensino e suas atividades de

aprendizagem para atingir o maior nimero de estudantes possivel e facilitar sua aprendizagem.
5.3 INDICE DE ESTILOS DE AULA E CORRELACAO DOS DADOS

Os resultados obtidos pelo questionario (Erro! Fonte de referéncia nio encontrada.)
podem avaliar o estilo de ensino dos Professores onde a situagdo ideal é aquela na qual os
variados estilos de aprendizagem dos alunos seriam atingidos, determinando melhor
desempenho dos académicos. Para a avaliagdo dos estilos de ensino do professor devem ser
consideradas as porcentagens de respostas: “muito”, “pouco” e ‘“nada” (nas perguntas
relativas a cada dimensdo - Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.). Por exemplo, aquele
professor que obteve uma alta porcentagem de respostas “nada” nas questdes 1, 5 e 9 (visual)
possui um estilo de ensino pouco visual, de forma que os alunos com estilos de aprendizagem

predominantemente visual seriam possivelmente prejudicados.

5.3.1 CORRELACAO DOS RESULTADOS DO IEA COM O DESEMPENHO ACADEMICO



A correlacdo entre os estilos de ensino-aprendizagem foi realizada nas disciplinas de
Célculo Diferencial | (Turmas A a C) e Calculo Diferencial Il (Turmas D a F). O IEA foi
aplicado aos alunos, o que permitiu a determinacdo relativa do estilo de ensino dos
professores em questdo. Posteriormente foram analisadas as notas de todas as turmas das

disciplinas. Os resultados sdo apresentados com as informacdes do desempenho académico

DESEMPENHO DOS ALUNOS
NUMERO DE ALUNOS | APROVADOS (%) | REPROVADOS (%)
TURMA A 36 91,07 8.93
TURMAE T3] 36,36 63,64
TURMA C 6o 85,86 10,14
TURMAD 45 53,33 46,67
TURMAE 70 98,57 1,43
TURMAT 67 64,18 35,82

dos alunos de cada turma através da tabela X. As figuras X a XV representam as porcentagens
em cada uma das dimensBes dos estilos de ensino-aprendizagem que correspondem a
frequéncia relativa das respostas dos alunos ao inventério IEA, e indicam o quanto a aula do
professor abrange aquela dimensao.

Calculo Diferencial e Integral |

Resultados IEA - Turma A
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- Verbal Visual Ativo Reflexivo | Sensorial | Intuitivo | Sequencial| Global
B Muito 45% 43% 59% 43% 32% 53% 43% 22%
m Pouco 22% 39% 8% 51% 35% 41% 37% 49%
Nada 33% 18% 33% 6% 33% 6% 20% 29%

Figura 1 - Resultados IEA, Turma A - Dimensdo Visual/Verbal
Fonte: Os Autores
A turma A apresentou um bom resultado, com alto percentual de respostas muito para as
perguntas, indicando uma aula bastante abrangente com relago aos estilos de ensino-aprendizagem.
Isso pode ser observado pelo alto indice de aprovados nessa turma (91,07%).



J& a turma B apresentou um resultado ndo muito bom, apresentando muitas respostas negativas
para varias dimensfes, contrastando com as outras turmas da disciplina de Célculo Diferencial I. O
indice de reprovados também apresentou-se alto (63,64%).

Resultados IEA - Turma B
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- Verbal Visual Ativo Reflexivo | Sensorial | Intuitivo | Sequencial  Global
B Muito 40% 78% 17% 11% 35% 14% 37% 16%
m Pouco 20% 16% 43% 24% 32% 48% 49% 46%
M Nada 40% 6% 40% 65% 33% 38% 14% 38%

Figura 2 - Resultados IEA - Turma B
Fonte: Os Autores

A turma C também apresentou um bom resultado, com alto percentual de respostas

muito para as perguntas, o que indica uma aula bastante abrangente com relagdo aos
estilos de ensino-aprendizagem. 89,86% de aprovados.

Resultados IEA - Turma C
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- Verbal Visual Ativo Reflexivo | Sensorial | Intuitivo | Sequencial  Global
B Muito 38% 82% 73% 67% 55% 52% 70% 43%
m Pouco 26% 14% 20% 25% 13% 42% 21% 30%
M Nada 36% 4% 7% 8% 32% 6% 9% 27%

Figura 3 - Resultados IEA - Turma C
Fonte: Os Autores

Calculo Diferencial e Integral 11

A turma D apresentou resultados medianos com relacdo a abrangéncia da aula, e
também resultados bastante negativos em algumas dimens@es como Global, por exemplo. O
que poderia ser motivo para um desempenho nao satisfatério dos estudantes. E a tabela X
também afirma essa informag&o pelo numero de aprovados e reprovados equilibrados.
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Figura 4 - Resultados IEA - Turma D
Fonte: Os Autores

A turma E apresentou resultados medianos na maioria das dimensdes, porém um
excelente resultado nas dimensdes Visual e Sequencial, observando que ha uma
preferéncia dos estudantes de engenharia por tais estilos, pode-se dizer que a forte

presenca dessas dimensfGes na aula pode ser um motivo para 0 sucesso do processo
didatico-pedagdgico.
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Resultados IEA - Calculo Il - Turma E

40%
30%
20%
10%

0%

Frequéncia Relativa de Respostas (%)

Verbal

Visual

Ativo

Reflexivo

Sensorial

Intuitivo

Sequencia
|

Global

o Muito

41%

86%

44%

31%

61%

38%

70%

34%

M Pouco

29%

14%

27%

50%

12%

44%

24%

43%

™ Nada

30%

0%

29%

19%

27%

18%

6%

23%

A turma F também apresentou resultados medianos, porém

Figura 5 - Resultados IEA - Turma E
Fonte: Os Autores

com resultados

negativos em algumas dimensdes como Verbal, Global e Intuitivo. Indicando uma aula com

alguns pontos a serem aprimorados.



Resultados IEA - Calculo Il - Turma F
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B Muito 35% 56% 49% 43% 49% 25% 70% 27%
m Pouco 24% 36% 25% 44% 20% 47% 25% 41%
Nada 41% 8% 26% 13% 31% 28% 5% 32%

Figura 6 - Resultados IEA - Turma F
Fonte: Os Autores

A partir dos resultados apresentados é possivel notar a existéncia de uma relacdo
entre os resultados obtidos no IEA e o desempenho académico dos alunos. Ou seja, naquelas
turmas em que as aulas eram mais abrangentes em relacéo aos estilos de ensino-aprendizagem
0 objetivo didatico-pedagogico foi melhor cumprido. Exemplo claro pode ser observado na
comparacdo entre a Turma B e Turma C de Calculo Dif. E Int. I, em que, observa-se que as
aulas do professor da turma B possui deficiéncia em vérias dimensdes e isso se reflete no
desempenho dos alunos, que obtiveram aproximadamente 63% de reprovacdo. A situacédo
muda na Turma C em que as aulas obtiveram um resultado satisfatério no IEA e na qual os
alunos tiveram aproximadamente 89% de aprovagéo.

CONCLUSAO

Nas Ultimas décadas, devido ao grande desenvolvimento das redes de comunicacéo e
de informacgdo, o processo de globalizagédo sofreu grande impulso. Com isso houve a
necessidade de redefinir o perfil dos profissionais, de modo a redimensionar sua atuacéo e
papel na sociedade, o que influi e muito nas potencialidades funcionais do engenheiro.

Diante disto a presente pesquisa foi realizada e demonstrou através de todo o
levantamento de dados feito com os questionarios aplicados que h&a uma relacdo entre os
estilos de ensino-aprendizagem e o sucesso académico. Sendo assim, o presente trabalho
cumpre 0 seu objetivo de destacar a importancia de estudos nessa area para a implementagéo
de melhorias nos processos pedagogicos atuais, o que resultaria em um grande beneficio para
a engenharia do pais. E ainda, deixa resultados e informagcbes importantes para o0s
pesquisadores que dardo prosseguimento ao projeto de pesquisa.
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