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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa que utiliza métodos dos dois paradigmas - quantitativo e
qualitativo - defendidos por Kleiman (2001), Scaramucci (1995), Reichardt & Cook (1979) para
estudar o efeito retroativo do SAEB no ensino fundamental no municipio de Quatro Barras, regido
metropolitana de Curitiba. O objetivo foi investigar se existia efeito retroativo do exame no ensino
fundamental. Caso houvesse tal efeito, pretendia-se explorar, descrever explicar como ele aconteceu e
com que intensidade e se tal efeito foi positivo ou negativo. O referencial tedrico adotado para este
estudo foi o de Alderson e Wall (1993), Bailey (1996), Scaramucci (1998, 2002 e 2004) e Shohamy
(1992). Um questionario quantitativo foi aplicado a todos os professores que tiveram seus alunos
submetidos ao exame. Lancou-se mdo da estatistica descritiva e coeficientes de correlagdo néo-
paramétrica. Logo em seguida, entrevistas em grupo de cunho qualitativo, adaptadas do questionario
desenvolvido por Scaramucci (1999), foram feitas com 0s mesmos para averiguar quais sdo suas
percepcdes do exame. Preferiuse uma analise interpretativista. Os dados dos dois procedimentos foram
triangulados. Os resultados tanto das entrevistas quanto dos questionarios apontam que o SAEB néo
provoca efeito retroativo, nem positivo e nem negativo, no ensino que o precede. Varios sdo 0s
motivos para tal efeito ndo ocorrer: 0o exame esta distante da comunidade escolar: os professores nao
conhecem como o exame e desenvolvido; eles ndo tem acesso as provas e gabaritos, ndo conhecem em
qual filosofia de avaliagdo 0 exame e embasado; e desconhecem quais sdo 0s construtos que o exame
avalia.

1 INTRODUCAO

O efeito retroativo — washback effect ou backwash effect - e definido pela literatura
em Educacdo e em Linglistica Aplicada como sendo a influencia que um exame, seja ele de
rendimento® ou externo?, exerce sobre o ensino e a aprendizagem que o precede.

Segundo Buck (1988:17)

Existe uma tendéncia natural para professores e alunos de adaptar as
atividades de sala de aula para as exigéncias de um exame, especialmente
guando 0 exame e muito importante para o futuro dos alunos e taxas de
aprovacao sdo usadas para mensurar o sucesso do professor. A influéncia do
exame na sala de aula (referido como efeito retroativo) e, logicamente, muito
importante; tal efeito pode ser tanto benéfico quanto maléfico.

! Exames de rendimento so instrumentos de avaliacio que tem a funcio de diagnosticar o que o aluno aprendeu ou deixou
de aprender em sala apos um periodo de aulas.

2 Exames externos sdo instrumentos de avaliagdo que ocorrem fora da instituicdo do aluno, tais como exame de entrada,
como o vestibular, proficiéncia de uma lingua, e que tem por objetivo selecionar e classificar para vagas em institui¢des de
ensino superior — se forem vestibulares; ou de coletar informacdes para diagnosticar a qualidade do ensino fundamental,
médio ou superior com os exames SAEB, ENEM e SINAES respectivamente; ou ainda de proficiéncia tais como Celpe-Bras
— Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros.



A partir de um trabalho publicado por Alderson & Wall em 1992, intitulado “Does
washback exist?”, o conceito de efeito retroativo comecou a ser delineado e estudado na érea
de linguas estrangeiras. Os pesquisadores comecaram a perceber que fatores sociais e
psicolégicos também interferem no ensino/aprendizagem; fatores estes que ndo eram
originarios dos exames. Alderson & Wall (op.cit. p.07-09) fazem um convite aos
pesquisadores na area de avaliacdo a desenvolverem estudos sobre o efeito retroativo para
confirmarem ou refutarem as quinze hipoteses por eles levantadas a respeito do efeito de

pesquisas feitas em Sri Lanka no inicio dos anos 90. Suas hipdteses séo:

. Um teste influenciara o ensino;

. Um teste influenciara a aprendizagem;

. Um teste influenciara o que os professores ensinam;

. Um teste influenciara como os professores ensinam;

. Um teste influenciara o que os alunos aprendem;

. Um teste influenciara como os alunos aprendem;

. Um teste influenciara o ritmo e a sequéncia do ensino;

. Um teste influenciara o grau e a profundidade do ensino;
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. Um teste influenciara o ritmo e seqiiéncia da aprendizagem;

10. Um teste influenciara o grau e a profundidade da aprendizagem;

11. Um teste influenciara atitudes em relacdo ao conteudo, método, etc., do ensino e da
aprendizagem;

12. Testes que tem consequéncias importantes causardo efeito retroativo;

13. Testes que ndo tem consequliéncias importantes ndo causarao efeito retroativo;

14. Testes causardo efeito retroativo em todos 0s aprendizes e professores;

15. Testes causardo efeito retroativo em alguns dos aprendizes e professores;

Alderson &Hamp-Lyons (1996) chegam a concluséo de que ‘a existéncia de um teste, por si
sO, ndo garante o efeito retroativo, nem positivo e nem negativo’, e sugerem a expansdo das
hipdteses de efeito retroativo para:

16. Testes provocardo tipos e intensidade diferentes de efeito retroativo em alguns professores
e aprendizes do que em outros;

17. A intensidade e tipo de efeito retroativo irdo variar de acordo com:

a) o status do teste;

b) a quantidade de informacdo disponivel sobre o teste;

C) até que ponto o teste vai contra a pratica de ensino corrente;

d) até que ponto os professores estdo dispostos e capazes a inovar.



Scaramucci (1998, 1999b, 1999c¢, 2001/02) chega as seguintes conclusodes:

18. Mudancas introduzidas pelos exames ndo sdo suficientes para garantir inovagdes no
ensino;

19. Um mesmo exame pode ter efeitos de intensidades diferentes em contextos diversos, pois
ha forcas diferentes agindo como as diferentes formacgdes de professores.

Gimenez (1999, 36) continua a lista incluindo outras hipéteses:

20. Partes do teste terdo efeito retroativo;

21. O efeito retroativo e dependente das crencas do professor a respeito do ensino;

22. O efeito retroativo e dependente das crencas do professor a respeito das chances de
aprovacao de seus alunos.

No Brasil, a investigacdo sobre o efeito retroativo de exames de grande impacto, como
o0s vestibulares e recém-nascidas. As pioneiras a desenvolverem estudos sobre tal fenémeno
sdo Scaramucci (1992, 1996, 1997, 1998 a & b, 1999 b & c. 2002) e Gimenez (1988, 1997,
1998, 1999).

Os poucos trabalhos feitos no Brasil direcionam-se aos vestibulares e, portanto, ndo ha
até o momento investigacdes sobre o efeito retroativo de outros exames de impacto como o
ENEM? ou o SAEB*. Logo, o objetivo desse trabalho e estudar se hé efeito retroativo do
SAEB no ensino que o precede e havendo como e que tal fendmeno se manifesta.

2 CONTEXTO DO ESTUDO
2.1 O PROPOSITO DO ESTUDO

O proposito em aplicar exames de grande impacto (high-stake exams) como SAEB,
ENEM QU SINAES geralmente alem de poderem servir como instrumentos classificatorios e
seletivos de alunos/candidatos, como ENEM E SINAES, podem também servir como

instrumento de diagnostico, como SAEB, para detectar problemas e, a partir dos resultados,

® Exame Nacional do Ensino Médio

* Sistema Nacional de Avaliagdo da Educago Basico.

> SAEB — Tem por objetivo apoiar municipios, estados e a Uni&o na formulagdo de politicas que visam a melhoria da
qualidade do ensino (http://www.inep.gov.br/basica/saeb/)

ENEM - O Enem permite a cada participante fazer sua auto-avaliagdo e orientar melhor suas escolhas futuras, ndo s6 em
relagdo a continuidade dos estudos, como também para o mercado de trabalho. E uma modalidade alternativa ou
complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes pés-médios, ao Ensino Superior e aos processos de
sele¢do nos diferentes setores do mercado de trabalho.

SINAES - e 0 novo instrumento de avaliagdo superior do MEC/Inep. Ele e formado por trés componentes principais: a
avaliacdo das instituicGes, dos cursos e do desempenho dos estudantes.

O Sinaes avaliara todos 0s aspectos que giram em torno desses trés eixos: 0 ensino, a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade
social, o desempenho dos alunos, a gestdo da institui¢do, o corpo docente, as instalagdes e varios outros aspectos.



http://www.inep.gov.br/basica/saeb/

trabalhar em conjunto com autoridades de Estados e Municipios para melhorar a qualidade de
ensino’.

Porém, pouco se sabe ainda sobre a influéncia que tais instrumentos de avaliacéo
causam no ensino que os precede, ou seja, seu efeito retroativo.

Faz-se necesséario, portanto, investigar se existe efeito retroativo do exame do SAEB
no ensino fundamental e médio, e em caso positivo, como tal fendbmeno se operacionaliza.
Pretende-se também averiguar se o efeito tem sido positivo ou negativo como diversos
pesquisadores (Andrews & Fullilove 1993, Burrows, 1999, Cheng, 1998, Scaramucci 1999b,
Watanabe, 1996, dentre outros) tém relatado em suas pesquisas sobre outros exames de
impacto.

2.2 O SAEB

O SAEB e uma avaliagdo nacional e, segundo INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira®, tem por objetivos diagndsticos como oferecer
subsidios a formulacdo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas e programas de
intervencdo ajustados as necessidades diagnosticadas, identificar problemas regionais, e
proporcionar aos educadores e a sociedade informacdes sobre os resultados dos processos de
ensino e aprendizagem e das condi¢des em que sdo desenvolvidas, dentre outros.

Para atingir os objetivos estabelecidos sdo coletados dados dos alunos, professores,
diretores de escolas publicas e privadas em todo o Brasil. Desde 1990, quando o teste foi
aplicado pela primeira vez aos alunos da 4a e da 8a series do ensino fundamental e da 3? serie
do ensino médio, 0 SAEB tem o prop6sito de avaliar as disciplinas de Lingua Portuguesa com
o foco em leitura e de Matematica com énfase em resolucdo de problemas através de um
exame de multipla-escolha.

O SAEB, segundo INEP, possui um carater diagnostico. Alem de propiciar um
acompanhamento e evolucdo da qualidade do ensino fundamental e médio, ele também deve
ser utilizada pelo Ministério da Educacdo, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo

para determinar a¢Oes voltadas para solucGes de problemas levantados pela avaliagéo.

2.2 RESULTADOS DO SAEB NO PARANA

® Fonte: (http://www.inep.gov.br/)



Segundo o site do INEP’, para as quartas series, a escala de desempenho do SAEB em
Leitura e descrita de 0 a 375 pontos. Um patamar de mais de 200 pontos de proficiéncia, para
a 4a serie nesse foco, pode ser considerado proximo ao adequado, pois nesse ponto os alunos
consolidaram habilidades de leitura e caminham para um desenvolvimento que lhes
possibilite seguir em seus estudos com bom aproveitamento.

No Parana os resultados de 2001 e 2003 ficaram abaixo do esperado.

Médias de desempenho — Parana (2001 e 2003)
4a serie EF — Lingua Portuguesa

2001 2003  Diferenca
Parana 173,1 175,2 2,1

A escala em Matematica e mensurada de 0 a 425 pontos. Uma media satisfatoria para
esse nivel de escolarizacdo deve estar, pelo menos, em 200 pontos. O desenvolvimento de
algumas habilidades, como efetuar as quatro operacdes aritméticas, € importante para a
resolucdo e aplicagdo de problemas de media e alta complexidade. No Parana as medias dos

alunos na disciplina ficaram abaixo da media minima para serem considerados satisfatorios.

Médias de desempenho — Parana Anos (2001 e 2003)
4a serie EF — Matematica

2001 2003  Diferenca
Parana 187,3 183,1 -4,1

Para as oitavas séries, a média do desempenho de Leitura que representaria um padréao
minimo satisfatério, considerando oito anos de escolarizacdo, e de 300 pontos. Mais uma vez

as médias alcancadas em 2001 2 2003 ficaram abaixo da esperada.

Médias de desempenho — Parand Anos (2001 e 2003)
8a série EF — Lingua Portuguesa

2001 2003  Diferenga
Parana 240,5 238,3 -2,2

7 http://www.inep.gov.br/download/saeb/2004/resultados/PARANA. pdf



Na Matemaética, apos oito anos de escolarizagdo, o patamar minimamente adequado
em termos de proficiéncia media e de, pelo menos, 300 pontos. As médias, no Parang, ficaram

abaixo do esperado em 2001 e 2003.

Médias de desempenho — Parana Anos (2001 e 2003)
8a série EF — Matematica

2001 2003  Diferenca
Parana 247,4 258,2 10,7*

2.3 O CENARIO DA PESQUISA/ O CONTEXTO

Como o SAEB € um exame nacional, foi necessario fazer um recorte, escolhendo
somente uma cidade para coleta de dados a fim de que este estudo fosse exequivel.

Quatro Barras foi a cidade selecionada por estar proxima a um grande centro urbano,
Curitiba; por ser uma regido bem pobre e carente; e por ter passado por reformas nos ultimos
dois anos, no ensino fundamental municipal reforma esta proposta pela Secretaria Municipal
de Quatro Barras.

Em 2002, a Secretaria da Educacdo, Cultura e Esporte comecou a implantar uma nova
politica de educacdo nas escolas de 1a a 4a series. Com um dos indices mais baixos de evasao
escolar do pais - uma em cada 300 criangas — as sete escolas municipais de Quatro Barras
reestruturaram plano de carreira de professores, deram bolsa de estudos para graduacéo e pos-
graduacdo, investindo em capacitacdo permanente, alem de uniformizar o curriculo das
escolas. Unificou-se também os livros didaticos adotados em todas as escolas. Portanto, no
comeco de cada ano, as criancas recebem todo o material escolar podendo ser transferidas
para qualquer uma das escolas do municipio sem sofrer problemas de divergéncia de curriculo
ou livro didético.

Como a cidade de Quatro Barras e pequena, pode-se entrar em contato com todos 0s
professores cujos alunos foram submetidos ao SAEB em 2000 ou 2002. Alguns aplicadores

do exame também foram localizados e entrevistados.

3 DESENHO DA PESQUISA
3.1 METODOLOGIA

As pesquisas na area de avaliacdo tém oscilado entre investigagcdes qualitativas e
quantitativas. Os defensores do paradigma quantitativo utilizam métodos tais como

experimento, quase-experimento, testes objetivos de analise estatistica multivariante



(multivariate statistical analysis) e levantamentos. Do outro lado do pendulo estdo os adeptos
do paradigma qualitativo que preferem utilizar métodos tais como etnografia, estudo de caso,
entrevista profunda (in-depth interview), observacgéo participativa e introspeccao.

Tais pesquisadores véem os dois paradigmas como fundamentalmente conflitantes.
Uma pessoa adepta a um dos paradigmas ndo adere ao outro. Como afirma Scaramucci (1995,
p. 511)

Como os dois paradigmas sdo considerados mutuamente exclusivos,
mostrando visdes de mundo consideradas antagonistas, tem-se a impresséo
de que uma reconcilia¢do entre dois métodos de paradigmas opostos em uma
mesma pesquisa torna-se impossivel, uma vez que a adesdo a um paradigma
como oposto a um outro nos predispGe a ver o mundo e seus eventos de
maneiras muito diferentes.

Reichardt & Cook (1979, p. 09) afirmam que a incompatibilidade dos paradigmas se
deve aos atributos fixos ligados a cada um deles. Enquanto as pesquisas quantitativas estdo
ligadas a uma visdo positivista, hipotético-dedutivo e particularista, objetiva este orientada
para o0 produto e para a visdo de mundo das ciéncias naturais, assumindo uma realidade
estavel, generalizavel, confirmatoria, expansionista e inferencial, o paradigma qualitativo
mostra uma visdo de mundo antropoldgico fenomenoldgico, indutiva, holistica, subjetiva,
orientada para o processo, assumindo uma realidade dindmica, ndo generalizavel, exploratdria
e descritiva (Scaramucci 1995:511).

Porém, alguns pesquisadores (Kleiman 2001, Scaramucci 1995, Reichardt & Cook
1979) tém questionado essa visdo antagbnica e conflitante entre paradigmas. Eles afirmam
qgue hd uma possibilidade de se utilizar métodos oriundos dos dois paradigmas, ndo
desenvolvendo uma relagédo conflitante, mas de complementacdo. Reichardt & Cook (1979, p.
11) realgam que os atributos de um paradigma ndo s&o inerentemente ligados nem aos
métodos quantitativos nem aos qualitativos. Ambos os tipos de métodos podem ser associados
com atributos do paradigma qualitativo ou do quantitativo. O método ndo deve ser escolhido
somente dentro das visdes paradigmaticas, mas também deve depender, pelo menos
parcialmente, da demanda da situacdo da pesquisa.

Um pesquisador pode, dependendo do objetivo do estudo, combinar atributos
naturalistas e holisticos do paradigma qualitativo com outros atributos confirmatério e
orientado no produto do paradigma quantitativo para sua pesquisa.

Reichardt & Cook (op cit:18) afirmam que nada pode impedir o pesquisador, a nao ser
a tradicdo, de misturar e combinar atributos dos dois paradigmas para alcancar a combinacgéo

que e mais apropriada para o problema de pesquisa que ele investiga.



Scaramucci (1995) desenvolveu sua pesquisa de doutorado estudando a leitura com
duplo foco: um no processo e outro no produto. Para isso, a pesquisadora langou méo de
métodos dos dois paradigmas qualitativo/quantitativo. Sua escolha originou uma dependéncia
semidtica no qual os resultados de um dos focos tinham uma relacdo de complementaridade
com o outro.

Kleiman (2001), ao falar sobre pesquisas desenvolvidas sobre educagdo de jovens e
adultos, ressalta a importancia de se construir uma visdo macro e micro do fenémeno
estudado. Visdes estas geralmente oriundas dos paradigmas quantitativos e qualitativos
respectivamente. Para a pesquisadora os resultados que surgem dos dois tipos de pesquisas
s80 necessarios para que a combinacdo dos resultados possa nos dar uma compreensao do
contexto maior e dos micro-contextos que compdem o contexto maior. Para Kleiman (2001.:
269)

...seria interessante comecar a planejar e desenvolver atividades de
ensino, pesquisa e assessoria que permitissem fazer a interface entre o
global e o local, combinando as perspectivas macro e micro.

Com tal afirmacdo, Kleiman (op cit. P. 269) quer nos alertar para o valor de se
investigar um fendmeno através das duas perspectivas: a quantitativa podendo nos oferecer
conhecimento para que possamos saber onde e quando intervir em nivel global e os estudos
académicos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, podendo nos apresentar as
perspectivas especificas dos usuarios e 0s contextos para que possamos avaliar o impacto das
intervencdes e ate, de forma semelhante a das macro-analises, procurar tendéncias gerais e
capazes de subsidiar as politicas de implementacdo de programas.

O desenho desta pesquisa procura utilizar métodos dos dois paradigmas —
quantitativos e qualitativos — para que possamos ter uma visdo holistica das perspectivas dos
professores sobre 0 SAEB, bem como peculiaridades que podem surgir a partir de entrevistas
de cunho investigativo.

Seguindo procedimentos quantitativos e qualitativos/ interpretativos, esta pesquisa tem
por objetivo primeiro verificar se existe efeito retroativo do SAEB no ensino fundamental de
Quatro Barras, Parana. Caso haja tal efeito, pretende-se explorar, descrever e explicar como
ele acontece e com que intensidade e se tal efeito e positivo ou negativo. Os dados coletados
foram triangulados e analisados — questionarios e entrevistas com os professores cujos alunos

foram submetidos ao SAEB foram aplicados e gravados.

3.2 INSTRUMENTO DE COLETA



3.2.1 QUESTIONARIO QUANTITATIVO

O questionario (Anexo 1), desenvolvido para que pudéssemos obter uma perspectiva
do professor em relacdo ao SAEB e seu trabalho em sala de aula, foi elaborado a partir do
trabalho de pesquisa de doutorado de Cheng (2004, p. 165-170). O questionario foi dividido
em quatro partes num total de 16 questdes. A primeira nos da o perfil do professor. A segunda
parte investiga suas percepgdes sobre o SAEB. A terceira parte focaliza a estrutura
pedagdgica que estabelece objetivos de ensino dos professores entrevistados e a quarta parte
averigua os procedimentos metodoldgicos como os quais o professor trabalha em sala de aula.

Foram analisadas as opinides de 14 profissionais todas as mulheres com idade entre 25
a 60 anos de idade de 4 escolas municipais de Quatro Barras, regido metropolitana de
Curitiba, entre novembro e dezembro de 2004.

Cada entrevistada pode expressar sua opinido pelo sentimento de concordancia total
ate discordancia total nas questfes da segunda parte do questionrio, ja na terceira parte 0
participante tinha que optar por uma ou mais respostas. Na parte final, o que interessa ao
pesquisador e saber como o professor trabalha em sala de aula, as respostas foram
classificadas numa escala de fregiiéncia.

Vale salientar que a Estatistica possui limitacfes apesar dos métodos estatisticos serem
aplicaveis em qualquer area de conhecimento implicando que uma melhor apreciacdo dos
dados pode resultar na perda de detalhes. Tal perda foi compensada pelas entrevistas

qualitativas.

3.2.2 ENTREVISTAS

As perguntas feitas para as entrevistas de cunho qualitativo foram adaptadas do
questionario desenvolvido por Scaramucci (1999). A primeira parte do questionario foi
destinada para levantar informacGes sobre a sala de aula/ensino do professor e a segunda
sobre o efeito retroativo do SAEB no ensino.

As 14 profissionais que responderam ao questionario participaram da entrevista em
grupos divididos pelas escolas nas quais elas lecionam. No total foram 5 entrevistas com 5

grupos de 5 escolas investigadas.



3.3 METODO ESTATISTICO
No nivel micro lancou-se méo da estatistica descritiva e coeficientes de correlagdo

nédo-paramétrica.

3.3.1 ESTATISTICA DESCRITIVA

A Estatistica descritiva e uma ferramenta bastante Gtil quando o problema e a anélise
de uma massa de dados. Entretanto em uma investigacdo estatistica existem varias fases do
trabalho. Como todas essas etapas séo respeitadas no presente trabalho podemos fazer uso da

apuracéo, analise e interpretacdo dos dados.

3.3.2 COEFICIENTES DE CORRELACAO NAO-PARAMETRICA

E possivel utilizar a Estatistica n3o-paramétrica para verificar a existéncia de
associacdo entre dois conjuntos de atributos quando um ou ambos 0s conjuntos sdo medidos
em escala nominal, pois os dados aqui analisados ndo tém suposic¢des distribucionais para
aplicacdo de uma técnica classica.

Os testes consistem em calcular um coeficiente de correlacdo que exige mensuracao
dos escores no minimo no nivel intervalar que por si sO representa o grau de associacdo. Os
coeficientes em questdo sé@o o de Spearman e de Kendall. Os programas utilizados foram a
planilha de calculo Excel e o software estatistico SPSS 8.0.

No Nivel macro, as respostas que as professoras deram em grupo foram analisadas por

uma perspectiva interpretativista.

3.4 PARTICIPANTES

No municipio de Quatro Barras ha 7 escolas municipais de 1a a 4a series e 3 escolas
estaduais de 5a a 8a. Para esta pesquisa foram selecionadas todas as escolas cujos alunos
foram submetidos ao SAEB pelo menos uma vez — 4 escolas municipais e uma escola
estadual.

Todos os professores cujos alunos submeteram-se ao exame foram chamados a
preencherem o questionario e em grupos participar de uma entrevista para investigar suas

percepcdes do SAEB.

4 RESULTADOS
4.1 RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS QUANTITATIVOS



4.1.1 PRIMEIRA PARTE - PERFIL DO PROFESSOR

Se tracarmos um perfil dos entrevistados, podemos observar pelo Grafico 1 que este
grupo tem em media entre 31 a 50 anos e a grande maioria j& possui ensino superior, 0 que
pode indicar uma preocupacao por parte desses profissionais quanto a qualidade das aulas
ministradas.

Gréfico 1 - Distribuicéo dos entrevistados segundo a idade
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A tabela abaixo, apesar de mostrar que 35% do grupo possui algum tipo de
especializacdo, nao foi possivel saber exatamente em qual cada entrevistada efetuou o estudo.
Um dado que nos chamou atencdo foi que nenhum professor fez sua graduacdo ou pos-

graduacdo em instituicdes publicas.

Tabela 1 — Nivel de formacao segundo a idade.

Nivel de formagao

ld '.l(lC D . RS DR e S
cnsino cnsino
especializagao % mdédio % superior % total %
25 a 30 anos | | 7.14 1 7,14 1 .14 3 21,43
31 440 anos | 2 14,29 1 T4 1 14 | 4 28,57
‘ : : |
+1 250 anos | 2 1429 1 70a | 2 1429 | 5 | 3571
I 1 | I | | ! al.
S1a 60 anos 0 0,00 | 2 14,29 | 0 000 | 2 | 1429
; | , S P
l'otal 5 57| S 35,71 | b 28,57 | 14 | 100,00

Daquelas que informaram o curso de formacdo superior, temos 3 que possuem
graduacdo em Pedagogia, 2 em Educacdo Fisica e 1 e graduada no curso de Letras. A
indicacdo da instituicdo de ensino em que se graduou mostrou que uma grande parte das



entrevistadas teve formacdo em faculdades particulares como a PUC e TUIUTI e em outras
faculdades menores situadas nas areas metropolitanas de Curitiba.

Pelo quadro abaixo, mesmo observando que no grupo apenas 38% passaram pela
experiéncia da avaliacdo pelo SAEB uma Unica vez, ndo ha nenhuma evidencia de prejuizo
nos resultados j& que, foram checadas as correlacbes entre 0s grupos de perguntas e esse

possivel fator verificando-se a inexisténcia de influencia.

Quadro 1. Quantas vezes foi avaliado segundo a idade.

VEZES 777  Total
IDADE -
1 | % | 2] % [3[%|[4] % |5 | %
B 30anos| 2 154|000 o o177z ]0] o 3 0
Blad0anos | 1 | 77 |1 |77 |1 |769]0 | 0 [1 |77 ] 4 1
4] 250 anos 2 15,4 3 23.1 0 (0 4] 0 0 0 S 0
Blacoanos| 0 |00 |0 o0 oo |1 |77 0] o 1 0
Total 5 3854 |308 |1 (769|215 [1 |77 13]1
( | . ‘

4.1.2 SEGUNDA PARTE - PERCEPCOES SOBRE SAEB

Primeiramente devemos esclarecer que na sistematizacdo dos dados nao foi
encontrado nenhum elemento que presumisse no estado quantitativo uma influencia do
SAEB. Entretanto, apurando melhor os dados tivemos a oportunidade de compactar alguns
nameros que possibilitaram distinguir o comportamento das entrevistadas perante os objetivos
e preocupacédo do SAEB (sistema de avaliacdo de ensino).

Para condensacéo e interpretacdo dos dados das respostas que pertenciam a segunda
parte do questionario, foram selecionadas apenas aquelas que apresentaram cinglenta por
cento (50%) ou mais do sentimento de concordancia (das que concordam e concordam
totalmente) ou de discordancia (das que discordam e discordam totalmente) pelas
entrevistadas, para assim darmos prosseguimento ao processo de analise e a verificagdo de

associagéo das respostas.



O Gréfico 2 mostra a aceitagdo as mudancas pela grande maioria e esta levemente

relacionado com a adocdo de novos métodos de ensino, alternativa escolhida com 64,28% de
concordancia pelas entrevistadas.

Gréfico 2 — Respostas das entrevistadas segundo seu sentimento

(1) Qual & a sua reagdo ao SAEB?

U
® discordo

Oindecisa

concordo

W concordo
totalmente

Esta relacdo e comprovada pelos coeficientes de correlacdo apresentados no quadro
abaixo. O coeficiente indica um grau de associacdo de aproximadamente 56% entre as

respostas. Portanto, a grande maioria das professoras esta aberta as mudancas que a escola ou
a Secretaria de Educagdo Municipal venha sugerir.

Quadro 2

F . e — ~uda \m as \ Adotar novos métodos

- — e pe———
Coeficiente de ‘ mudangas 1,000 ’r 0,552
Kendall ‘ - . -

0.552 \ 1,000

’T(ﬁklmm mudan mg as 1,000 \> 0,567
Spearman | o 47 S

0,567 ‘ 1,000

Adotar novos métodos

‘ \d()f ar novos I‘I]&[()Ll()\

Na questéo levantada sobre as principais razoes da utilizacdo do SAEB, o conceito de
diagnostico de problemas com alunos e percebido de forma expressiva pelos profissionais,
indo ao encontro dos reais objetivos do exame. J& a grande maioria (78,56%), ndo

compartilha da idéia de que o exame aqui investigado prepara os alunos para o Ensino Médio.



A participagdo do Estado na melhoria e na manutenc¢do da qualidade do ensino no pais e uma

preocupacao que existe e sinalizada por 86% dos profissionais (Tabela 2).

Tabela 2 — Opinido dos entrevistados quanto as razdes do SAEB

discordo S [ i ) [ concordo | |
discordo | indecisa | concordo L'otal
totalmente totalmente
Para preparar os alunos | 3571 o i = ’ =
i - 7 4.2 =
para ensino médio o SR g | e i HOH0
Para aproximar ensino ¢ ;T 7; i ey ‘ o [ K
51 42 e DS oo
P 21,43 35,71 28,5 14,29 0,00 100,00
Para di:lgnKil.u‘ 77"7 07()(; 777” i Nl el o )
; 2143 | 2 S 7,1¢
problemas com alunos 1A L8 2090 4 000
Para diagnosticar 51 5 [ - |
2 14 4,29 57 2,8
problemas com professores 5ed Sa4 Aol v H000
Para diagnosticar [ o B »
€ 21,43 42,86 35,71 ),00
problemas com diretores ’ . o o TORp
Para diagnosticar
problemas com intra- 7,14 28,57 28,57 28,57 7,14 100,00

estrutura da escola publica

— . :

Para diagnosticar
problemas com infra- 14,29 28,57 42,86 14,29 0,00 100,00

estrutura da escola privada ‘

Par: ivar : 7
ra motivar 1h'mm 1 ‘ 14.29 50.00 7 14 2143 - o
estudar mais ’ :

Para motivar professores a

mudara priticacmsalade | 7,14 35,71 7.14 28,57 21,43 100,00

aula ‘ B ‘

Para motivar governos a

tomarem decisoes para ‘ 0,00 14,29 0,00 57,14 ‘ 28,57 100,00

melhorar ensino

A tabela 2 nos mostra que muitos professores possuem uma Vvisdo positiva de que um
exame de alta relevancia pode ajudar a diagnosticar problemas com alunos (50%) e
professores (42.86%) e que tais exames devem motivar governos a tomarem medidas cabiveis
(57.14%). Questbes como: relacdo ao preparo do aluno para o ensino médio, aproximagao do
ensino e exame, diagndsticos de problemas com diretores, com infra-estrutura, com as
praticas em sala de aulas e motivagdo nao séo, de acordo com os percentuais apresentados,
razoes que as entrevistadas consideram suficientes para aplicacdo do SAEB na funcdo de

diagnostico. Esse tipo de percepcdo vai contra os proprios objetivos estabelecidos pelo SAEB

(péagina 08).



Com o objetivo de direcionar as atividades nas escolas, as provas externas impdem
teoricamente um esforco maior por parte dos professores, visando apenas & adequacgao de uma
estrutura de aula ao modelo idealizado e influenciado pelo SAEB.

Embora o método estatistico utilizado ndo seja o mais elaborado, e possivel fazer uma
interpretacdo quanto a imposicdo que um exame de avaliagdo exerce através da percepcdo dos
profissionais. Podemos observar entdo, pela tabela abaixo, uma sutil revelacdo da néo

existéncia da influencia do SAEB no grupo de professores pesquisados.

Tabela3 — Opini&o sobre tipo de trabalho extra ou pressdo que o SAEB
impde na pratica de aula.

| discordo | ; 3 concordo |
\ discordo indecisa concordo
totalmente

Total

totalmente

| Procurar novos livros : 8
42,86 21,43 7,14

o
oe
1

1

diditicos 0,00 ‘ 100,00
= PI‘()(UI';{I' n<;\x1\'

21 42 - 7
AR e 21,43 0,00 0,00 64,29 14,29 100,00

Sk udis ot o oA | e | |
Preparar novos ’
materiais “
21,43 21,43 0,00 42,86 14,29 | 100,00
complementares para |
aula [ }
Revisar materiais 71 >3 W
28.57 2¢ =
S 14 28,5 14,29 35.71 14,29 100,00

e R oy |

e SR W———

SeqUiéncia da tabela
|
T
| pregar um novo 7,14 21,43 0,00 57,14 14,29 100,00
método de ensino
Estabelecer novos 7,14 21,43 7,14 50,00 14,29 100,00
objetivos de ensino
Desenvolver mais 35,71 28,57 21,43 14,29 0,00 100,00
provas de
rendimento
parecidas com SAEB
Aplicar mais provas | 57,14 35,71 0,00 7,14 0,00 100,00




As professoras pensam que o SAEB poderia contribuir para que elas procurassem
novas maneiras de ensinar, bem como novos objetivos de ensino e consequentemente novos
métodos se tal instrumento de avaliacdo fosse conduzido de uma maneira diferente.

De forma mais clara, se considerarmos que estes profissionais poderiam planejar suas
préticas de aulas voltadas apenas para que seus alunos fossem bem sucedidos no exame, a
prova de que ndo existe tal influencia se da pelo fato de quase 86% discordarem da
importancia no desenvolvimento de mais provas de rendimento como o0 SAEB.

Mais de 70% ndo mudariam a pratica de aula para um formato estabelecido pelo
exame. Alem da preocupagdo com uso de novas técnicas de ensino, de novos materiais e a
busca de novos objetivos do ensino, esses profissionais acreditam que e imprescindivel que o
aluno tenha estratégias de aprendizados como, por exemplo, a leitura de livros, participacdo

mais ativa em sala de aula, entre outros, como e mostrado pelo Gréafico 2.

Tabela 4 — Mudangas a serem feitas pelos profissionais apos resultado SAEB.

Ensinar de acordo Adort

l'oral 100.00

O nivel linguistico dos alunos, bem como o tamanho das turmas sdo 0s aspectos mais
dificeis no ponto de vista de pelo menos 75% e 57% respectivamente dos entrevistados para o
sucesso dos alunos no SAEB. Para eles a falta de treinamento ou outras condi¢Ges dadas ao
professor ndo devem ser encaradas como aspecto de dificuldade, pois a qualificacdo pessoal

deve ser parte integrante de qualquer profissional.



Gréfico 3 — Tipos de estratégias de aprendizado recomendadas aos alunos.

(6)Quais sdo as estratégias de aprendizado que vocé recomendaria aos seus alunos para
serem bem sucedidos no SAEB?

In

O grafico 3 nos mostra a preocupacdo das professoras com relacdo aos aspectos da
educacdo que deveriam ser enfatizados para que os alunos pudessem ser bem sucedidos no
SAEB. Mais de 70% dos profissionais acham que seria imprescindivel que seus alunos

aprendessem o portugués padrdo e se tornassem mais participativos em sala de aula. A énfase

na leitura (mais de 50%) e um aspecto que também chama a atencdo dos professores.

Usando a tabela a seguir, observamos que 71,43% dos participantes da pesquisa
acreditam que umas das fun¢des basicas do exame do SAEB e a avaliacdo de dificuldades de

aprendizado do aluno. Porem, em contrapartida, 57,14% destes profissionais ndo acreditam

que o SAEB direciona o aprendizado dos alunos.

Tabela 5 - Fungdes consideradas basicas do SAEB pel

" Dar

informagao ao

1

Avaliar T

dificuldades de Motivar aluno

Direcionar a

T

l l’amr;i»iu

Identificar

! aorehdizase parao  jtopicos para
professor 4prcndimgun a estudar mais| f i Soage SAEB serem
\'()hl’(.' O il[lan d() .\llln() it ‘l[un() ()t\lL'i.\l | I'L'{Ul'g UIU\
| |
Discordo ‘ 51 { ‘ =4
oulmence| 2049 | 2143 J 42,86 285 4286 | 2143 |
Discordo | 2857 ’ 714 | 1429 28,57 2143 | 714 ‘
el M Wi |
Indecisa | 7,14 k 000 | 1429 1429 | 1429 | 000
Concordo | 3571 | 5714 ’ 704 1429 14,29 } 50,00 |
(:l)]\L’(H'Li) _7 IAi ‘ - T . i . =l i |
£ 4 29 by 2
W 411429 | 2143 14,29 14 21,43
Total | 100,00 100,00 100,00 100,00 | 100,00 | 100,00 l

L [

l

0s entrevistados.




4.1.3.TERCEIRA PARTE - ESTABELECIMENTO DE OBJETIVOS DE ENSINO

A forma de estabelecimento dos objetivos do ensino e apresentada a seguir. Os dados
explorados contribuem para que o pesquisador possa ter uma idéia de como os profissionais
estdo trabalhando. Constatou-se que geralmente a tomada de decisdo sobre planejamento de
aula e fungéo nédo apenas de um professor, mas sim de todos os professores que lecionam na
instituicdo. Alem deste tipo de defini¢do ainda existem outros conforme mostra o gréfico 4.

Gréfico 4 — Planejamento de aula

todos os
professores
juntos
44%

outros
31%

Considerando que a sanidade dos problemas de uma escola e fator fundamental para o
sucesso de seus alunos, o controle e manutencao do ensino constituem aspectos importantes
pelo impacto que podem ter na produtividade geral desses estudantes.

Por esse motivo, a idéia do trabalho e decisbes coletivas e bastante aceita pelos
profissionais entrevistados, observando que 44% acreditam que a escolha, por exemplo, do

material didatico deve ser feita em coletividade.

Gréfico 5 — Escolha do material didatico
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Apesar da Secretaria da Educacdo Municipal de Quatro Barras escolher o livro-
didatico principal a ser compartilhado por todas as 7 escolas municipais, os professores em
conjunto, escolhem os livros e materiais complementares.

Os exames publicos como o SAEB, neste caso, estdo longe de promover o
direcionamento da escolha de materiais bem como do ensino, isto pode ser observado pelo

grafico abaixo.

Gréfico 6 — Fatores que influenciam a pratica de aulas dos entrevistados
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E interessante ressaltar no grafico 6 que os professores, em geral, acreditam que as
expectativas da sociedade e sua propria experiéncia profissional influenciam mais na pratica
de sala de aula. No entanto, apesar de todos os professores trabalharem com o livro didatico
escolhido pela Secretaria da Educacdo, eles ndo acham que o livro seja o fator que mais
influencia suas aulas. Um ponto contraditorio, uma vez que todos os profissionais disseram
trabalhar o livro na integra.

O SAEB e outros exames externos, por sua vez, ttm uma importancia muito pequena
no fator de influencia na pratica de sala de aula.

A visdo de que o exame SAEB direciona a atencdo deste grupo de profissionais ou ate
mesmo do processo de aprendizagem do aluno pode ser posta em duvida mais uma vez pelo
fato de 31% desses mesmos profissionais opinarem em favor dos PCN’s para o

estabelecimento dos objetivos do ensino em sua escola e 0% para o0 exame do SAEB.



Gréfico 7 — Objetivos do ensino segundo os professores.
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Muitos professores citaram o0s PCNs ao falarem sobre o que direciona o
estabelecimento dos objetivos de ensino. 41% deles disseram que o estabelecimento dos
objetivos se da com planejamentos feitos com outros colegas professores e com
coordenadores e orientadores das escolas. Poucos desses professores, somente 10%, disseram

que o livro didatico direciona o estabelecimento dos objetivos do ensino.

Gréfico 8 — Formas de avalia¢ao nas escolas
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4.1.4 QUARTA PARTE — A PRATICA DO PROFESSOR

Com a finalidade de determinar como de fato os professores entrevistados trabalham
dentro da sala de aula, esta parte do trabalho traz informacdes sobre a freqliéncia dos aspectos
e atividades que sdo utilizados no ambiente escolar. Pela tabela vemos que 85.7% dos
profissionais sempre ou frequentemente se preocupam com a metodologia usada em sala de
aula. Todos eles tem um cuidado com o conteudo trabalhado, assim como o material

complementar. Uma grande maioria desses profissionais se preocupa com as tarefas que serdo



desenvolvidas e as habilidades que serdo trabalhadas. Elas também se concentram na

motivacao de seus alunos para aprender.

Tabela 6 — Aspectos para preparacéo de aula considerada por sua freqiéncia.

O O A tarefa que Como
) ) 1 As Marerial ) -
método  conteudo serd o motivar os Li¢io
) ., habilidades complementar
de quevai  desenvolvida . alunos a de casa
ensinadas  para ser usado

ensino  ensinar  pelos alunos aprender

nunca 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
raramente 0,00 0,00 0,00 7,14 0,00 0,00 14,29

as vezes 14,29 0,00 7,14 0,00 0,00 0,00 28,57
freqiientemente 21,43 28,57 21,43 28,57 57,14 50,00 50,00
sempre 64,29 71,43 71,43 64,29 42 .86 50,00 7,14
Toral 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Os aspectos considerados para a preparagdo de aula ndo tem nenhuma relagdo com a
utilizacdo de instrumento como simulados de exames (Tabela 9). Isso pode ser comprovado

pelo teste de associacdo através de seus coeficientes no quadro abaixo.

Quadro 3
_ - N -
| Método de | Uso de Simulados de
¢nsino exames
Cocficiente M¢étodo de 1,000 -0,297
de Kendall ensino
Uso de ~U,3‘); 1,000 1
Simulados de
exames ()
) Cocficiente | Mérodo de 1,000 | -(,348
de Spearman ‘ ensino ‘
! Uso de 0,348 1,000
Simulados de ‘
exames

Com relacgéo as informacdes que séo dadas em sala de aula, os professores da pesquisa
com grande freqliéncia (quase 72%) responderam que informam aos alunos os objetivos das

aulas além de explicar-lhes sobre suas licGes de casa (Tabela 7).



Tabela 7 — Respostas sobre frequéncia de informacgdes que sdo dadas em sala de aula.

) Organizar
Dizer aos ) ) ) :
Explicar o Explicar Organizar tarctas que

alunos o l‘.\']>|iu|' I:\}\li(.ll' Organizar

. significado 0s e 2 5 discussoes  integram
(11))('(1\0 5 . alicao os exames JOgos de )
d().\ CCXTOS eXCrcicios ' . . ¢m «{l\'cl‘s.\\
de cada ; de casa simulados linguas 5
: trabalhados do livro ¢ grupos  habilidades
licao : g -
lingiiisticas
Nunca 7,14 0,00 0,00 0,00 21,43 0,00 0,00 0,00
Raramente 0,00 7,14 0,00 0,00 14,29 7,14 0,00 7.14
As vezes 0,00 7,14 21,43 7,14 0,00 50,00 3571 14,29
Frequente
mente 71,43 28,57 7,14 14,29 4286 28,57 42,86 21,43
Sempre 21,43 57,14 71,43 | 78,57 21,43 14,29 21,43 57,14
Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Para 78,57% do grupo, o trabalho com a participacdo de todos os alunos em sala e

sempre importante, assim como o trabalho individual com cada aluno ( Tabela 8).

Tabela 8 — Atividades em sala de aula.

[Falar com a sala| Falar com grupos de | Falar com aluno Ficar |
inteira ‘ alunos individualmente | calado
nunca 0,00 r 0,00 000 B
raramente 0,00 14,29 o 7,14 L{T
as vezes T 000 | 1429 | 21,43 35,71
i l‘rvqncnrum:t;iii‘ 21,43 o 3571 i 21,43 I 0,00
|
[ Sempre | 78,57 ”%5_—] . 5().()(T (),(j()—ﬁ
Total 100,00 ’ 100,00 | 100,00 | 100,00

Todos os profissionais optaram sempre pelo plano de aula, utilizacdo de materiais
complementares e, frequentemente, pelo uso do livro-didatico. Outros recursos como o uso da
televisao e radio, jornais, revistas e mapas, figuras e desenhos sdo também muito trabalhados.

Por falta de numero adequado de computadores, pouca infra-estrutura e manutencdo, 0S



laborat6rios de informatica ndo sdo muitos utilizados e raramente simulados exames externos

em sala de aula como recurso didatico ou instrumento de diagnostico.
Tabela 9 - Freqiéncia de instrumentos usados em sala de aula.

. Materiais Televi- Jornais Laboratorio 1 iguras, )
Livro Programas Simulados Plano
comple-  sao ¢ de desenhos *

rexto 4 ) o - de ensino de exames de aula
mentares radio revistas informdrica mapas
Nunca 0,00 0,00 0,00 0,00 76,92 0,00 14,29 28,57 0,00
Raramente 0,00 0,00 14,29 0,00 0,00 0,00 7:Y4 28,57 0,00
Asvezes | 21,43 0,00 0,00 35,71 0,00 7,14 50,00 28,57 0,00
Frequente-
mente S7, 14 50,00 50,00 64,29 7,69 64,29 21,43 14,29 |21,43
\\‘n]}v“ 21.43 50,00 35,71 0,00 15,38 28,57 7,14 0,00 78,57

['ocal 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Nesta secdo pudemos concluir que o que mais influencia suas praticas e a adog¢ao do
livro-didatico Unico para todas as escolas, juntamente com planejamentos feitos pelos
professores e coordenadores das escolas. Existe uma preocupacdo geral de adequacdo do
ensino as necessidades dos alunos que, na sua maioria, vem da classe desfavorecida. Para os
professores investigados, no entanto, ndo foram encontradas evidencias da influencia do
exame SAEB nas suas praticas de ensino. Entretanto ha que se analisar, a partir dessa
pesquisa, outros fatores que poderiam involuntariamente ou ndo, estar inibindo o
desenvolvimento benéfico do efeito retroativo. Salientamos também que todas as anélises
possiveis foram realizadas sendo aquelas aqui mencionadas as mais relevantes.

Iremos, a seguir investigar os resultados das entrevistas qualitativas para vermos as
contribuicdes que tal método pode nos oferecer e, para que possamos aprofundar nossa visdo
do efeito retroativo ou ndo do SAEB no ensino fundamental. Como demonstrou a pesquisa
guantitativa, ndo ha efeito retroativo do SAEB no ensino que o precede. Caso tal conclusédo
seja confirmada nas entrevistas, pretende-se averiguar o porque esse fenémeno ndo acontece

mesmo sendo 0 SAEB um exame de grande impacto.

4.2 Resultados das entrevistas qualitativas



Todos os professores forma unéanimes ao falarem do perfil de seus alunos. A grande

maioria dos alunos vem da classe media baixa e, portanto, seus alunos sofrem de diversos

tipos de privacdes: alimentar e cultural dentre outras. Alem disso, a instituicdo ‘familia

tradicional’ — méae, pai e filhos — j& ndo existe mais, com raras excecdes. Geralmente, a

mulher tem varios filhos com parceiros diferentes e 0s parceiros por sua vez, ndo assumem

nenhum tipo de comprometimento com seus filhos. Como diz uma das professoras das

escolas:

“Neste bairro a gente tem dificuldade porque e muito dificil a familia que
esta bem estabilizada: aquela familia como se passava de pai, mde e filho.
Aqui, muitas criangcas ou moram com avo, moram sé com o pai, ou 0 pai esta
preso, a mae e drogada. Sabe, entdo isso dificulta bastante o aprendizado da
crianca.”

A falta de apoio familiar fez com que varias responsabilidades, que eram

originalmente dos pais, passassem para a escola como, por exemplo, cuidar de criancas

doentes.

“Temos criangas que ndo estdo bem fisicamente. Agravou-se muito
problema de....acompanhamento de psic6logo, que e preciso que a gente Vé e
gue em outros tempos a gente....eu tenho quinze anos de experiéncia na
educacéo e, eu acho que cada vez esta se agravando mais. Maes que mandam
um bilhetinho assim dizendo: Professora, hoje meu filho ndo esta bem. Se
ele passar mal, leva no posto de salde. VVocé tem a obrigacdo de dar conta
dos conteudos, de ensinar, mas vocé também tem que olhar se a crianga vem
com dor de dente, dor de cabeca, problema de visdo, um monte de outras
coisas que ndo e diretamente funcdo da escola fazer isso e a escola tem que
dar conta”.

Segundo essas professoras, por causa do acumulo de outras responsabilidades que nao

educacionais, as escolas publicas que recebem as classes media baixa e baixa passaram a

dedicar uma parte significativa do tempo em assistir os alunos carentes: cuidar de piolhos,

cortar unhas, dar banho, levar alunos doentes aos postos de salde, ao dentista, medica-los etc.

Como descreve uma professora da Escola Municipal Devanira:

“Um outro problema ¢ que a escola assumiu um papel da familia. Ela e
paternalista. 1sso e errado. Porque, se 0 pai e a mde ndo ensinam, a vida
ensina. Se o pai e a mae ndo corrige, a vida corrige. A escola ndo tem como
fazer TUDO!!!! Nao adianta a gente querer abracar o mundo....A funcéo da
escola tem que ser REDEFINIDA!! Porque hoje, tudo e fungéo da escola.

Em uma tentativa de amenizar varios problemas oriundos desse grupo social, a

Secretaria Municipal da Educacdo de Quatro Barras resolveu implementar um projeto, para as



primeiras series do ensino fundamental, que ja vem funcionando ha 2 anos. Primeiramente,
foi adotado o livro didatico, Aventura do Aprender, da Editora Base e o livro sugerido pelo
MEC. Além disso, a maioria das professoras complementa suas aulas com outros recursos
como revistas, jornais, e outros livros didaticos. Trabalha-se muito com mini projetos como,
por exemplo, o Projeto Agrinho, sobre saide, no qual os alunos desenvolvem com seus
professores conceitos basicos de higiene bocal, habitos de alimentacdo, dentre outros topicos
da area. Todas as criancas matriculadas nas escolas recebem, no inicio de cada ano letivo, o
jogo de livros. Caso um aluno necessite pedir transferéncia para uma das outras escolas
municipais de Quatro Barras, ele leva seu material, pois os programas das escolas andam
juntos.

Simultaneamente ao programa escolar, os professores trabalham, a cada bimestre,
valores de vida: ora se trabalha amor, ora respeito, ora responsabilidade dentre outros. Tal
iniciativa tem por objetivo suprir as necessidades dessas criangas uma vez que dificilmente
tais valores sdo trabalhos no ambito familiar. Um resultado pratico desse projeto e que as
brigas entre alunos dentro da escola reduziram drasticamente.

Ja a escola estadual possui uma outra postura perante os problemas que seus alunos
trazem para escola. N&o se trabalha, oficialmente, nenhum tipo de valor social, mas quando a
professora propde um tema de estudo geralmente tenta trazer a tona assuntos relacionados a
valores. Nenhum livro didatico e adotado para a disciplina de portugués, pois 0 numero de
livros enviados pelo MEC e insuficiente para o grande numero de alunos matriculados. Por
esse motivo, a professora trabalha com esténcil ou matricial de textos retirados de livros-
didaticos, revistas e jornais. Segundo a professora ‘preparar uma aula e uma ginastica’. Outros
livros de literatura sdo utilizados quando doados pelas empresas locais como, por exemplo, 0s
livros da Volvo.

Os objetivos de ensino, baseados no projeto municipal para as escolas de Quatro
Barras sdo estabelecidos, segundos os professores, a partir dos conceitos basicos dos PCN’s,
juntamente com as ementas que as escolas desenvolvem com coordenadores, orientadores e
professores. Todas as professoras mencionaram também que o Livro da Base e seguido a risca
e, portanto, direciona o contetdo que sera trabalho em sala de aula. Os professores também
tém a preocupacdo de adequar os conteudos dos livros a realidade dos seus alunos. Alguns
comentarios a respeito de como e o0 que 0s ajudam a estabelecer objetivos em sala de aula

foram:



‘Prof A - Eu tento ver o que tem dentro do livro que vai ser usado e...os
quesitos principais....e tento trabalhar isso e também aquilo que ....que pra
realidade social do meu aluno e importante.’

‘Prof B - Vocé tem que ter uma base tedrica e um direcionamento que pra
nos séo os PCN’s. E em cima dos PCNs a gente adequa a realidade. Porque a
gente ndo pode s6 partir deles. A gente tem que ampliar a visdo de mundo
deles... ainda mais eles que fazem parte de uma classe desprivilegiada.’

A professora da escola estadual faz seu proprio planejamento sem a participagdo dos
orientadores, coordenadores ou colegas. Sua preocupagdo e propiciar aos seus alunos
atividades que os ajudem a aprender a lingua padréo.

Prof C - Na disciplina de portugués/ inglés eu vejo que a linguagem e um
instrumento, mas e preciso saber falar sua propria lingua, saber decodificar
sua propria lingua, porque pra muitos a lingua portuguesa e um outro
idioma. Por mais que eles tenham....na EJA — educagdo de jovens e
adultos...por mais que eles tem seu jeito de falar, no seu meio, estilo, onde
vivem, e preciso que a lingua padrdo se mantenha porque sendao vamos
perder a prépria historia.

Percebe-se que a professora do estadual esta sozinha para fixar os objetivos de suas
aulas apesar do desejo que fosse diferente.

Prof C - E dificil falar assim...eu gostaria que fosse diferente. Gostaria de ter
mais participagdo da instituicdo. N&o tem. Eu convidei meus colegas e
alguns aderiram, mas nem nesse momento eu tive a presenca da equipe
técnico pedagdgica, supervisdo e coordenacdo, sabe... E ta caminhando... ndo
a contento, mas pela forca de vontade.

Quando as professoras foram questionadas se 0 SAEB as ajudava a estabelecer algum
tipo de objetivo as aulas, todas foram unanimes em dizer que o exame nao influenciava em
nada suas praticas pedagogicas.

Vaérios foram as razoes dadas para que o SAEB ndo fosse levado em consideracdo ao
estabelecimento de objetivos.

Alguns argumentos citados:

“Prof A - Alguém vem, aplica a prova e...nem o0s resultados a gente fica
sabendo.”

“Prof B - Eu ndo tenho nenhuma informagdo, entdo ndo da pra fazer nada.”
“Prof C - Acho que ndo muda nada na vida deles, nem a nossa.”

Exames de alta relevancia podem e devem ser desenvolvidos para causarem efeitos
retroativos benéficos, principalmente se tais avaliacbes tém por objetivo diagnosticar
possiveis problemas. Alderson e Wall (1992, p. 07-09) quando especificaram as Hipoteses de

Efeito Retroativo para serem investigadas, eles incluiram as hipoteses de que ‘testes que tem



conseqiiéncias importantes irdo desencadear efeito retroativo e inversamente, e, testes que néo
tem consequiéncias importantes ndo irdo causar efeito retroativo.” Para varios pesquisadores
da area do Efeito Retroativo, exames de alta relevancia podem e devem auxiliar em inovacoes
educacionais, influenciar o ensino, o aprendizado, atitudes tanto do professor como do aluno,
autor de material didatico entre outras influencias (ver Alderson e Wall, 1992).

Porém um teste de alta relevancia pode causar o surgimento de condi¢bes que
propiciam um efeito retroativo negativo (ou maléfico). Segqundo Shohamy (1992. p.514)

“Quando testes sdo introduzidos como um instrumento autoritario, sdo feitos
somente para julgar, prescrever e ditado de cima para baixo; quando a escrita
do teste ndo envolve aqueles que sdo responsaveis para fazerem mudangas —
os professores; quando as informag6es 0s quais 0s testes fornecem nédo séo
detalhados e especificados e ndo contem um ‘feedback’ ¢ diagnostico que
podem ser utilizados para reparar, e dificil esperar que testes irdo levar a
melhoramentos significativos na aprendizagem.”

No caso do SAEB o0 exame ndo conseguiu mobilizar os sujeitos envolvidos no
processo de avaliacdo/ensino. Vérios foram as queixas. A primeira foi que o SAEB e
extremamente autoritario, pois vem do MEC e nenhuma informacao sobre o exame e sobre os
resultados detalhados sao dados. Na segunda queixa observou-se que o0s professores néo
participam do desenvolvimento do exame, bem como no diagnostico dos problemas. A
terceira e de que o SAEB ndo fornece um “feedback” adequado que possa influenciar suas
aulas. Portanto, como diz Shohamy, quando um exame externo carece dos aspectos
supracitados, ele ndo ira provocar um efeito retroativo benéfico. Para algumas professoras, o
SAEB ndo e um mecanismo eficiente de mudancas no ensino nas escolas. Elas afirmaram que
ndo recebem um feedback para que possam se mobilizarem e procurarem solucdes para 0s
problemas levantados.

“Prof. C - Eu acho que ndo [e um mecanismo eficiente de mudangas no
ensino] porque eles fazem tudo as escondidas.”

“Prof. A — Poderia [ser um mecanismo eficiente de mudangas no ensino] se
ele tivesse retorno...se tivesse retorno pra gente e se preparar um material em
cima do que foi cobrado, do que foi avaliado...pra gente trabalhar depois
com o0s proximos alunos, ne.”

“Prof B — E porque assim...0 governo sO da, s6 aplica. Vocé ndo tem
resultado. VVocé vai saber dali ha trés anos que em 1997 com a professora
Neusa ou com a professora Noeli que os alunos da 4a serie sairam-se
péssimos. O que pudemos fazer?’NADA”

Outra professora disse que se o exame fosse conduzido de uma maneira mais

democratica, talvez ele pudesse ser eficiente para causar mudancas no ensino.



“Prof B — Se fosse de outra forma sim. Do jeito que esta ndo. Acho que nédo
colabora nenhum pouco para educacao do pais.”

“Prof A - Por que serd que eles ndo mostram a prova? Por que ndo, se
concurso... as provas sao publicadas...... tem la as apostilas dos anos
anteriores..... Por que ndo do SAEB? Curioso isso....Eles privilegiam a area
de linguagem, né? Gostaria de saber se comparando com outras avaliacOes
como aquele da UNESCO....N&o sei....onde o Brasil fica entre os 40 paises
com mais analfabetismo, analfabetos funcionais.....lé, mas ndo
interpreta...ndo instrumentalizam, ndo sabe, fazer uso mesmo né... Ler nas
entrelinhas e conseguem verbalizar a fonética. Eu queria saber se bate, de
repente, com esse....essa prova... essa avaliacdo e das estatisticas de quanto o
povo passa pela escola sem aprender a ler e ter conhecimentos basicos.”

N&o ter acesso as provas foi uma queixa comum entre todos os docentes.

“Prof.A — Eu na verdade, ndo cheguei nem a ver os exames, porque fui
dispensada. Podia ficar em casa. N&o precisava nem aparecer.”

“Prof. A —E... eu ndo pude nem passar por perto.”

“Prof. A, B e C — gostariamos de ter acesso as provas, saber 0S porqués.
Saber toda filosofia da prova.

“Prof. B - A finalidade... se e avaliar mesmo..porque ndo ta avaliando, né.”
“Prof. A —isso e s0 pra levantar o indice l& pro governo... porque pra ajudar
a escola, a pratica da escola ndo ajuda em nada.”

Para a maioria dos professores ndo ter acesso as provas os impossibilita de formarem
qualquer tipo de opini&o sobre a dificuldade e adequacéo do exame para seus alunos.

“Prof A - Pra responder isso [se as provas sao adequadas ou ndo para
avaliarem seus alunos], eu precisaria ler a prova e a gente nunca teve acesso
a ela. Eu ate procurei na Internet, mas ndo ache.”

Um outro problema apontado pelas professoras e o distanciamento do SAEB em
relacdo ao ensino propriamente dito. Elas disseram:

“Prof B — E... eu, por exemplo, trabalho muito em grupo, a gente trabalha
discutindo as provas com meus alunos a correcdo e feita em grupo, cada um
recebe a sua, hd uma discussdo primeiro, depois cada um faz a sua no
grupo...e... entdo...pra eles fica muito dificil...pegar....eles sentarem um atrés
do outro, pegar uma prova...sabe....eles tem dificuldade...de ndo discutir
aquilo....entdo... as vezes me assusta isso...”

Uma professora que em uma ocasido foi aplicadora da prova relata que, ao ter tido
acesso a prova, ela decidiu introduzir algumas inovacdes em sala de aula que ndo fazia antes
do contato com o exame.

“Prof. A - A partir das atividades que sao mostradas ..né..que nem a gente
que vé a prova (ela e aplicadora de prova) vocé procura fazer, mais ou
menos, uma coisa mais parecida...o mesmo estilo.....Agora a gente trabalha
graficos, mas a primeira vez que a gente viu um gréafico foi numa prova do
SAEB.



Prof. B — lidar com gabarito também. A gente teve que trabalhar... porque a
gente nunca trabalha com gabarito. Eles ndo estdo habituados. Entéo dai eles
sofrem mais. E um sofrimento pra eles. A gente ndo tinha modelo, nada...
Prof. C - A gente fez um gabarito. Eu peguei o gabarito que meu filho tinha
feito no Estadual, eu trouxe e fizemos um modelo igual para eles treinarem
preenchimento de gabarito.”

Pode-se averiguar que tal professora sofreu influencia do SAEB depois de ter tido um

contato mais intimo com a prova como aplicadora. Ela ndo somente decidiu trabalhar graficos

de uma maneira mais detalhada (que pode ser um indicio de efeito retroativo benéfico) como

também ensinar os macetes de como responder questdes de multipla-escola e gabaritos (que

pode ser um indicio de efeito negativo).

Todas as professoras disseram que ndo preparam seus alunos para o SAEB, pois alem

de ndo terem acesso as provas, elas também ndo tem acesso aos resultados. Uma professora

disse que o SAEB néo influencia suas aulas

“Prof. A - Porque tem ano que tem a prova, tem ano que ndo. A gente nunca
sabe, né. A gente sabe uns trés dias antes...que vai acontecer...e COMo Nosso
tempo e limitado...E vocé ndo tem idéia do que vai cair na prova também....
entdo nao tem como preparar o aluno.

Em relacdo ao grau de dificuldade e adequacdo da prova, as professoras em geral ndo

acharam que seus alunos se sairam muito mal, mas tem restricdes sobre a adequacdo do

exame.

“Prof B — Eu tive acesso as provas...assim...porque uma vez quando eu tava
com a terceira e dai eu corrigi as provas...e eu acho gue eles...que e nivelado
pro....ndo sei...por um determinado tipo de aluno....sabe....Entdo 0s nossos as
vezes...por exemplo...um aluno daqui da escola...nossos alunos se saem bem.
Bem, relativamente bem....Rarissimos o0s que se saem mal. Mas, 0 aluno ja,
por exemplo, numa escola rural, ja ndo se sairiam bem....porque eu acho
que.... deveria ter essa flexibilidade ....da regido....porque a clientela e
diferente.... Vocé aplicar uma prova em Curitiba ou na Borda do Campo,
mesmo aqui em Quatro Barras, de repente...sabe...e mesmo entres as salas de
aula....Entdo eu acho que teria que ter...sei la.... ‘talvez pegasse o que a
escola ta dando..os professores estdo fazendo....””

Com relacéo a influencia do SAEB no comportamento dos alunos, os professores, em

geral, disseram que 0 exame suscita nos alunos medo e mal estar. Elas relatam:

“Prof. B — Os meus tem medo e ansiedade.

Prof. A — Eles ficaram revoltados quando eu falei pra eles. Eu disse que eles
iam ter uma prova. Dai eles falam assim: “Mas por que prova?” “ Pra que
fazer prova se a gente ndo faz prova?” Porque a nossa avaliacdo e
diferente...e continua, e diagnostica.

Prof. C - Eles ficam bem preocupados ... , tem texto pra terminar, tem tempo
pra terminar, entdo eles ficam bem ansiosos.



Prof. B- Eles ndo sabem nem onde por o nome...a gente tem que mostrar
onde tem que por 0 nome..ai eles ficam: “professora ja terminei a primeira
parte”...

Prof. A - E € muito extenso também né..Eles ficam: “Professora, eu ndo vou
dar conta de fazer tudo isso.”

Prof. B — Eles ndo tem o habito de fazer a prova assim... a gente da trabalho,
participacdo em grupo. Na realidade a gente avalia quase todos os dias...as
criancgas sao avaliadas...”

As instituicOes escola e Secretaria de Educacdo concentram suas preocupacdes nos resultados.

Prof A — como eu ja falei pra vocé... veio uma semana antes de chegar em
nossas Maos.

Prof B — Eles ficaram preocupados, né?

Prof A — Ficaram preocupados com o resultado. Pelo resultado. Nao pela
pratica anual.

Prof B — E uma responsabilidade... de saber que vocé esta tendo um indice
em cima disso, né.”

5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tanto a pesquisa quantitativa quanto a qualitativa mostram que o SAEB néo provoca
um efeito retroativo nem positivo (benéfico) nem negativo. Isso ocorre por varios motivos
como revelaram as entrevistas e questionarios.

Todos os professores entrevistados fizeram suas graduagdes em institutos superiores
particulares e sao oriundos da mesma comunidade. Cabe as perguntas: por que nenhum desses
professores foram para ensino superior publico? Por que sdo oriundos de uma classe
desfavorecida e ndo tiveram acesso ao ensino superior publico? Apesar da maioria dessas
professoras estarem abertas a mudancas para melhorar o ensino publico e apesar delas
acharem exames externos instrumentos importantes para diagnosticar problemas na escola,
poucas acham que o SAEB propicia condi¢fes necessarias para que tais mudancas possam ser
operacionalizadas.

Através das entrevistas pudemos observar que problemas sociais vividos pela
comunidade acabam prejudicando o desenvolvimento didatico/pedagdgico da escola. Todo e
qualquer esforco para desenvolver bons objetivos educacionais e comprometido pelas
maultiplas privacdes que as criangas dessa comunidade enfrentam.

Além dos problemas sociais sérios com 0s quais a comunidade se defronta, ndo ha
nenhuma avaliacdo externa que de um suporte direto e eficiente para as escolas e professores.
Os exames do SAEB sao desenvolvidos e ditados ‘de cima para baixo’, ou seja, eles vém do
MEC sem que a comunidade escolar possa ter participagédo do desenvolvimento do exame.
Ninguem tem acesso ao SAEB: 0 exame e aplicado e levado embora sem que os professores

possam ver as correcfes; 0s exames e gabaritos sao sigilosos (nem mesmo 0s pesquisadores



tém acesso a eles). Tal pratica impede que os professores analisem e conhegam a filosofia de
avaliagdo na qual o exame e embasado. Nenhum resultado significativo e detalhado e
devolvido para as escolas. Tal privacdo inviabiliza que estudos diagnosticos possam ser feitos
pelos professores e autoridades das escolas locais. A falta de feedback detalhado inibe que a
comunidade escolar elabore qualquer tipo de trabalho corretivo. Um outro aspecto a ser
considerado e que as escolas ndo passam pela avaliagdo sistematicamente, ja que o exame e
aplicado em amostras escolhidas de maneira aleatéria. Como ndo hd uma avaliagédo
sistematica da mesma populacdo, fica inviavel qualquer tipo de reavaliacdo do grupo apos
aplicacdo de projetos de melhorias. Um exame bem elaborado deve estar embasado em um
programa pré-estabelecido. Programa este que deve também direcionar o ensino que precede
ao exame. No caso do SAEB, os professores ndo conhecem tal programa e esta falha os
impedem de utilizarem o exame como um instrumento norteador de sua pratica de ensino. O
SAEB ndo direciona o ensino da escola e ndo motiva os alunos a estudarem mais. O exame
causa um efeito negativo. Alguns dias antes da prova, os alunos aprendem a preencher
gabaritos, pois tal pratica avaliativa ndo faz parte do cotidiano na escola, ou seja, 0 Unico
comportamento que 0 exame instiga e aprender um macete.

Um exame externo provoca efeito retroativo se ele for considerado, pela comunidade,
de alta relevancia, ou seja, um exame de importancia para suas vidas académicas ou
profissionais. No caso das escolas de Quatro Barras, o SAEB ndo e considerado um
instrumento de diagnostico pelo fato dos professores ndo participarem direta ou indiretamente
da concepgdo e elaboracdo do exame e ndo receberem feedback necessério para tomada de
decisbes para mudancas.

6 CONCLUSAO

O SAEB néo provoca um efeito retroativo benéfico no ensino que o precede pelo falto
dele ndo ser considerado um exame de alta relevancia pela comunidade. Tanto os professores
guanto as escolas sabem pouco sobre o exame. Eles ndo conhecem a filosofia que o embasa
nem o programa no qual o exame e elaborado. N&o h& informacdo a respeito das provas
disponiveis para os professores e nem ha capacitacdo dos destes a respeito do que e 0 exame e
como esses profissionais podem melhorar suas praticas a partir dos instrumento de avaliag&o.
Um outro problema e a falta de feedback sobre seus alunos e escola. O Feedback e de extrema
importancia se o exame tem o intuito de diagnosticar e corrigir problemas.

A proposta do SAEB de ser uma avaliacdo diagnostica eficaz somente provocara um

efeito retroativo positivo (ou benéfico como outros pesquisadores 0 chamam) se 0s sujeitos



envolvidos no processo souberem que tipo de exame e desenvolvido, embasado em que
filosofia da avaliacdo e quais sao 0s construtos que o exame se propde avaliar. E necessario
também que o exame seja desenvolvido a partir de um programa e este conhecido por todas as
comunidades escolares. Assim todos trabalhariam para atingir um objetivo comum. Se houver
uma maior aproximagéo e socializagdo do exame entre agentes do INEP com as comunidades
escolares, dai sim 0 SAEB podera tornar-se um instrumento eficaz para influenciar mudangas

nas escolas brasileiras.
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8 APENDICE
ENTREVISTA SAEB Qualitativo

1. Qual e o perfil de seus alunos? De que classe social eles vem?

2. Vocé adota livro-didatico?

3. Vocé complementa suas aulas com outros materiais?

4. Como vocé estabelece os objetivos de ensino, ou seja, o que direciona as aulas: PCNs?
Ementa da escola? Ementa feita por vocé? Planejamento feito em grupo? Livro-texto?
Exames do SAEB?

5. Qual a participagéo de sua instituicdo no planejamento de suas aulas?

6. Quais informacdes vocé tem sobre 0 SAEB e como vocé consegue tais informacgdes?

7. Na sua opinido, qual e o papel do SAEB na vida de seus alunos e professores?

8. Qual e sua opinido sobre 0 SAEB?

9. Vocé prepara seus alunos para o0 SAEB? Como vocé faz tal preparagao?

10. Vocé tem oportunidade de discutir o exame do SAEB com outros colegas ou outras
instituicbes?

11. Vocé acha que o SAEB avalia adequadamente seus alunos?

12. Vocé acha que o exame pode ser um mecanismo eficiente de mudangas no ensino nas
escolas?

13. Quiais sao as atitudes que seus alunos tem demonstrado a respeito do exame do SAEB?
Vocé observa uma preocupacao consciente e constante com o exame por parte de seus
alunos? Essa preocupacdo e manifestada em sala de aula?

14. E de sua instituicdo? VVocé observa uma preocupacao consciente e constante com o exame
por parte de sua instituicdo? Como e que tal preocupacao se manifesta?

15. Qual e sua expectativa em relacdo ao SAEB daqui por diante?



QUESTIONARIO PARA PROFESSOR (quantitativo)

PRIMEIRA PARTE

1. sexo: () feminino () masculino

2.ldade: ()de 18a25()de25a30()de31a40()ded4l1a50()de5la60()acimade60
3. nivel de formacao

() nivel fundamental () nivel médio (') nivel superior () especializacdo

() mestrado () doutorado

4. Indicar a instituicdo em que se graduou e em gue curso:

5. Quantas vezes foi avaliado pelo SAEB:
SEGUNDA PARTE

Escolha uma alternativa.

(1) Qual e sua reacdo ao SAEB?

1 [ ] ceticismo sobre mudancas

2 [ ] neutralidade

3 [ ] mudancas sao bem vindas

4 [ ] entusiasmadamente endosso mudancas

Agora, classifique os seguintes itens das alternativas em uma escala de 5 pontos em que 1 = discordo
totalmente, 2= discordo, 3 = indecisa, 4 = concordo, 5 = concordo totalmente

(2) Na sua opinido, qual(ais) e (sao) a(s) principal(ais) razao(Ges) para a aplicacdo do SAEB?
1 [ ] Para preparar os alunos para ensino médio

2 [ ] Para aproximar ensino e exame

3 [ ] Para diagnosticar problemas com alunos

4 [ ] Para diagnosticar problemas com professores

5[ ] Para diagnosticar problemas com diretores

6 [ ] Para diagnosticar problemas com infra-estrutura da escola publica
7 [ ] Para diagnosticar problemas com infra-estrutura da escola privada
8 [ ] Para motivar alunos a estudar mais

9 [ ]P ara motivar professores a mudar a pratica em sala de aula

10 [ ] Para motivar governos a tomarem decisdes para melhorar ensino

(3) Que tipo de trabalho extra ou pressao, se algum, vocé acha que o SAEB imp0e na sua pratica de
aula.

1 [ ] Procurar novos livros didaticos

2 [ ] Procurar novas maneiras de ensinar

3 [ ] Preparar novos materiais complementares para aula

4 [ ] Revisar materiais existentes

5[ ] Empregar um novo método de ensino

6 [ ] Estabelecer novos objetivos de ensino

7 [ ] Desenvolver mais provas de rendimento parecidas com SAEB

8 [ ] Aplicar mais provas

(4) Quais sao as principais mudancas na pratica de sala de aula que vocé provavelmente fard depois
dos resultados do SAEB?
1 [ ] Ensinar de acordo com o formato do exame



2 [ ] Adotar novos métodos de ensino
3 [ ] Usar uma abordagem sécio-intercionista

4 [ ] Enfatizar o ensino de leitura

5[ ] Enfatizar o ensino de gramética

6 [ ] Trabalhar com tarefas

7 [ ] Encorajar alunos a participarem mais da aula
8 [ ] Nenhuma das alternativas acima

(5) Qual e o aspecto do ensino mais dificil que dificulta o aluno ser bem sucedido no SAEB?
1 [ ] nivel de conhecimento linglistico atual dos alunos

2 [ ] tamanho das turmas

3 [ ] Livros textos e materiais complementares inadequados

4 [ ] Falta de treinamento (capacitacao) do professor

5[ ] Falta de ajuda institucional ao aluno fraco

6 [ ] Carga horaria de trabalho muito alta

7 [ ] Tempo insuficiente para realizar tarefas de leitura

(6) Quais sao as estratégias de aprendizado que vocé recomendaria aos seus alunos para serem bem
sucedidos no SAEB?

11 ] Ler livros, revistas e jornais

2 [ ] Aprender o portugués padrdo em sala de aula

3 [ ] Colocar énfase nas atividades de leitura

4 [ ] Ser mais ativo e participar mais em sala de aula

5[ ] Mudar de aprendiz passivo para aprendiz ativo

(7) O que vocé acha sao as fungOes basicas de exames simulados do SAEB?
1 [ ] Dar informagé&o ao professor sobre aluno

2 [ ] Avaliar dificuldades de aprendizagem do aluno

3 [ ] Motivar aluno a estudar mais

4 [ ] Direcionar a aprendizagem do aluno

5[ ] Prepara-lo para o SAEB oficial

6 [ ] Identificar topicos para serem reforcados

TERCEIRA PARTE - AGORA ESCOLHA UMA OU MAIS RESPOSTAS

(8) Quem geralmente toma decisdes sobre planejamento de aula?
1[ ]diretor da escola

2 [ ]todos os professores da matéria juntos

3[ ] vocé mesmo

411

(9) Quem escolhe o livro texto ou material usado em sala de aula?
1[ ]diretor da escola

2 [ ]todos os professores da matéria juntos

3 [ ] vocé mesmo

4[]

(10) Como vocé estabelece os objetivos de ensino, ou seja, o que direciona as aulas
1[ 1PCNs

2 [ ] Ementa da escola

3 [ ] Ementa feita por vocé

4 [ ] Planejamento feito em grupo

5[ ] Livro-texto

6 [ ] Exames do SAEB

7[1]




(11) Como e que seu ensino e avaliado na sua escola?

1 [ ] Suas proprias reflexfes sobre sua préatica

2 [ 1 O desempenho de seus alunos nas provas de rendimento que vocé aplica
3 [ ] O desempenho de seus alunos em exames oficiais como SAEB

4 [ ] Na inspecdo da escola dos trabalhos realizados pelos seus alunos

5[ ] No ensino completo do contetdo prometido para escola

6 [ ] Avaliacdo andnima dos alunos

7 [ ] Avaliacdo pelos colegas

8 [ ] Avaliacdo pelo diretor ou coordenador da escola

(12) Os fatores que mais influenciam sua pratica em sala de aula sao:
1[ ] treinamento profissional

2 [ ] experiéncia de ensino e crengas

3 [ ] congressos e seminarios académicos

41 ]livro texto

5[ ] experiéncia passada como aprendiz

6 [ ]a necessidade de obter exceléncia no ensino
7 [ ] programa de ensino da escola

8 [ ] exames publicos como SAEB, ENEM, etc.
9[ ] expectativas dos alunos

10 [ ] expectativas dos colegas

11[ ] expectativas do diretor

12 [ ] expectativas da sociedade

QUARTA PARTE

Favor classifique os itens seguintes em uma escala de 5 pontos na qual 1 = nunca, 2 = raramente, 3 =
as vezes, 4 = frequentemente, 5 = sempre.

(13) Com que frequiéncia vocé considera os aspectos seguintes quando prepara uma aula?
1[ ] O método de ensino

2 [ ] O contetido que vai ensinar

3 [ ] A tarefa que seré desenvolvida pelos alunos

4 [ 1 A(s) habilidade(s) ensinada(s)

5[ ] material complementar para ser usado

6 [ ] como motivar os alunos a aprender

7 [ 1licdo de casa

(14) Com que freqliéncia vocé faz as seguintes atividades em sala de aula?
1[ ] falar com a sala inteira

2 [ ] falar com grupos de alunos

3 [ ] falar com aluno individualmente

4 [ ] ficar calado

(15) Com que freqiiéncia vocé da as seguintes informac6es em sala?

1 [ ]dizer aos alunos o objetivo de cada licdo

2 [ ]explicar o significado dos textos trabalhados

3 [ ] explicar os exercicios do livro

4 ]explicar a licdo de casa

5[ ]explicar os exames simulados

6 [ ] organizar jogos de linguas

7 [ ] organizar discussdes em grupos

8 [ ] organizar tarefas que integram diversas habilidades linglisticas (leitura e debate,
leitura e escrita, etc)



(16) Com que frequiéncia vocé utiliza os seguintes instrumentos em sala de aula?
11 ]livro texto

2 [ ] materiais complementares

3 [ ]televisdo/ radio

4 ]jornais e revistas

5[ ] laboratério de informatica

6 [ ] figuras, desenhos e mapas

7 [ ] programas de ensino

8 [ ]simulados de exames

9 ]plano de aula



