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RESUMO

Este estudo tem por objetivo pesquisar as relacdes existentes entre inteligéncias dominantes e sua
possivel influencia na proficiéncia de alunos de lingua inglesa. O entendimento de como as varias
inteligéncias de nossos aprendizes interferem, positiva ou negativamente, no processo ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, nos ajuda a estar mais preparados para detectar e auxiliar
dificuldades de aprendizagem que possam estar relacionadas aos aspectos das diversas inteligéncias.
Diante da diversidade de inteligéncias existentes, percebe-se que ha uma grande variedade de estilos
de aprendizagem. Muitas vezes ndo conseguimos atingir nossos objetivos como professores de lingua
estrangeira devido ao modo com o qual generalizamos nossos alunos, ensinando a todos de uma
mesma maneira. Padronizando nosso método de ensino, tratamos a todos como iguais, deixando de
aplicar estratégias realmente eficientes para um aprendizado de linguas bem sucedido. Para tanto a
pesquisa contou com a aplicagdo de questiondrios para detectar as inteligéncias dos aprendizes, analise
de histdrico escolar e observagdes em sala de aula. Através da descri¢do e caracterizacdo das multiplas
inteligéncias sugeridas por Howard Gardner e da analise de proficiéncia dos sujeitos envolvidos foi
possivel tracar alguns paralelos que nos fazem refletir sobre a maneira com a qual os alunos encaram a
aprendizagem de lingua estrangeira, bem como aspectos importantes relacionados ao estilo cognitivo
de cada um. Foram também acrescentadas a pesquisa questdes referentes a lateralidade cerebral, o que
nos auxilia numa vis@o mais global.

1 INTRODUCAO

A inteligéncia humana vem hd muito tempo despertando a atencdo de profissionais de
diversas dreas. Como defini-la, medi-la e desenvolve-la sdo apenas algumas das vdrias
indagacgdes que neurologistas, psiclogos, profissionais da educacao e pesquisadores em geral
estdo a todo o momento tentando elucidar. Somos 0s Unicos seres vivos que possuem esta
capacidade fascinante de pensarmos ate mesmo sobre o proprio ato de pensar.

Heranca genética ou interferéncia do meio? Hé teorias que defendem ser a inteligéncia
herdada geneticamente, outras alegam ser ela desenvolvida no meio em que se vive, e ainda
outras que apontam para uma agdo em conjunto. Outro conceito sobre inteligéncia que
dominou o pensamento Ocidental do Século XX era que havia apenas dois ou talvez trés tipos
principais de inteligéncia: a 16gico-matematica, a lingiiistica e a espacial.

Havia, portanto, uma grande preocupacdo em testar essas inteligéncias, resultando na
inclusdo de algumas pessoas e, consequentemente, na exclusdo de outras.

Howard Gardner, psic6logo americano ligado a Universidade de Harvard e renomado

pesquisador na drea da educacdo, veio para desafiar e revolucionar esses conceitos de



inteligéncia sugerindo a existéncia de pelo menos sete dimensdes: a lingiiistica, a 16gico-
matemadtica, a espacial, a musical, a corporal-cinestesica, a interpessoal e a intrapessoal.
Recentemente foram estudadas e incluidas também a naturalista e a espiritual-existencial.

A contribui¢do de Gardner e certamente valiosa principalmente no campo da
educacgdo, pois possibilita uma visdo mais abrangente da idéia de inteligéncia, deixando de
excluir pessoas cujo QI (classificagdo que privilegia as inteligéncias lingiiistica e matematica)
e baixo, para incluir uma diversidade de inteligéncias que enriquecem nossa sociedade, mas
que nem sempre sao reconhecidas como tal.

Paralelamente as capacidades dos seres humanos, Gardner (1994, p. 28) mostra-se
também preocupado com a “extensdo na qual elas podem ser desenvolvidas e educadas
através de intervencdes adequadas”, e para isso conta com determinadas linhas de pesquisa
que o auxiliam no entendimento neurobioldgico de todo esse processo.

Conscientes das possibilidades de intervencdo, assim como Gardner, devemos nos
preocupar e buscar a todo momento a melhor maneira de aumentar o desempenho cognitivo
daqueles pelos quais somos profissionalmente responsdveis, aqui em particular, alunos de
lingua estrangeira (LE).

Pelo exposto acima, delineia-se entdo o problema desta pesquisa: ha uma interferéncia
da inteligéncia dominante de um individuo no seu desempenho no aprendizado de lingua
estrangeira?

H4 uma gama enorme de fatores que potencialmente influenciam a forma com a qual
uma segunda lingua e adquirida. Entretanto, estabelecendo relacdes e entendendo melhor
como as vdrias inteligéncias funcionam pode ajudar a nos, profissionais da area de ensino, a
estarmos mais conscientes e preparados, pessoal e profissionalmente, para atender a
diversidade.

Devido a grande variedade de inteligéncias, subentende-se também a existéncia de
uma diversificagdo nos estilos de aprendizagem e, portanto, nem sempre uma estratégia
eficiente para um o serd para o outro. Sendo assim, muitas vezes nao conseguimos atingir
nossos objetivos como professores de lingua devido ao modo com o qual generalizamos
nossos alunos ensinando a todos de uma mesma maneira. Padronizando nosso ensino,
tratamos todos como iguais, deixando de aplicar estratégias realmente eficientes para
desenvolver as suas proficiéncias.

Sendo assim, o tema da pesquisa poderia ser assim apresentado: a relacdo entre

inteligéncias dominantes e proficiéncia em lingua estrangeira.



Tendo estabelecido o problema e delimitado o tema, tivemos como objetivo geral a
busca por possiveis relacdes entre as inteligéncias e o desempenho em lingua estrangeira,
procurando saber de que forma cada uma das inteligéncias interfere, positiva ou
negativamente, no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira. A partir desse
entendimento pudemos tragar objetivos especificos, tais como:

* Detectar inteligéncias dominantes em um grupo de alunos;

* Analisar a proficiéncia de lingua inglesa dos mesmos;

» Estabelecer relacdes entre inteligéncias dominantes e niveis de proficiéncia em

lingua inglesa;

* Verificar possiveis dificuldades de aprendizagem relacionadas ao maior ou menor

grau das varias inteligéncias.

Para atingirmos nossos objetivos, no presente estudo iremos tratar primeiramente da
fundamentacgdo tedrica, a qual engloba questdes referentes ao cérebro, mente, definicao de
inteligéncia, as multiplas inteligéncias propostas por Gardner, lateralidade cerebral,
pensamento e linguagem, assim como aspectos importantes relacionados a aquisicdo de
segunda lingua.

Em seguida, temos a caracterizacdo e os procedimentos adotados na pesquisa, bem
como a apresentacdo dos resultados de uma pesquisa de campo realizada em uma escola de
idiomas da cidade de Ponta Grossa.

Posteriormente temos o estudo dos resultados obtidos na pesquisa de campo, sempre
tentando estabelecer um elo entre teoria e pratica, e buscando assim entender de fato quais sdao
as relagdes e interferéncias existentes entre as inteligéncias dominantes e o aprendizado de
uma lingua estrangeira. Por fim estao as consideragdes finais e referencias que embasam este

trabalho de pesquisa.

2 INTELIGENCIAS E LINGUA ESTRANGEIRA
2.1 CEREBRO, MENTE E INTELIGENCIA

A relacdo entre o cérebro e sua atividade mental j& vem hd muito tempo sendo
estudada. Os egipcios, por exemplo, defendiam a idéia de que o pensamento localizava-se nao
no cérebro, mas sim no coragdo (dai a explicagdo da expressao em inglés by heart referente a
memorizagdo, cuja tradugdo literal e ‘de corac¢do’). Franz Joseph Gall, medico e cientista,
propds uma doutrina chamada “frenologia” que tinha por objetivo justamente o estudo das

variagdes do cranio humano, relacionando-as as diferencas de tamanho e forma do cérebro.



Segundo Gall (1950 apud GARDNER, 1994, p. 10) essas variagOes fisicas implicariam em
diferencgas intelectuais. Posteriormente descobriu-se que o mero tamanho do cérebro ndo
indica correlacao nitida com o intelecto do individuo.

Apesar das falhas encontradas nas proposi¢des de Gall, foi ele um dos primeiros
cientistas a enfatizar que diferentes partes do cérebro sdo responsdveis por diferentes funcoes.
Refor¢ando essa id€ia, o cirurgido e antrop6logo Francés Pierre-Paul Broca veio nos anos 60
demonstrar um relacionamento indiscutivel entre uma determinada lesdo cerebral e uma
debilitacdo cognitiva especifica.

Os estudos acerca do cérebro e da mente abriram caminhos a um melhor entendimento
a respeito da inteligéncia. O conceito mais aceito sempre foi o de uma inteligéncia tnica e
geral vista como uma ‘“capacidade de resolver problemas ou de elaborar produtos que sejam
valorizados em um ou mais ambientes culturais ou comunitarios, ou ainda, como a faculdade
de conhecer, compreender, discernir e adaptar-se”. (ANTUNES, 2005, p. 13). Num discurso
pedagégico considerava-se inteligente aquele que obtinha uma boa classificagdo nos testes
que avaliam o quociente de inteligéncia (QI) do individuo. Uma das varias limita¢des deste
tipo de testagem de inteligéncia esta em supor que individuos ndo sucedidos deveriam ser
considerados desprovidos desta faculdade mental. O fato e que este tipo de avaliagdo valoriza
apenas o conhecimento académico e escolar, privilegiando as capacidades lingiiisticas,
matematicas e, por vezes, as espaciais, simplificando assim o conceito de inteligéncia. E ainda
como diria Gardner (1994, p. 13):

[...] as tarefas [deste tipo de teste] sdo definitivamente inclinadas em favor
dos individuos nas sociedades com educagdo escolar e particularmente em
favor de individuos que estdo acostumados a fazer testes do tipo papel-e-
l4pis tracando respostas claramente delineadas. [...] [os testes] apresentam
poder de previsdo para o sucesso académico, mas relativamente pouco poder
preditivo fora do contexto escolar [...][texto incluido pelo autor]

O que Gardner vem propor a partir de todas estas constatagdes e justamente a
ampliacdo destes conceitos de inteligéncia, bem como possibilidades de intervencao para que
elas se desenvolvam. Nao rotulando individuos simplesmente como ‘“capazes” ou ‘“nao
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capazes”, “inteligentes” ou “nao inteligentes”, estamos mais abertos a entender as diferencgas e

encarar a diversidade de uma forma otimista.

2.2 INTELIGENCIAS MULTIPLAS
E no inicio dos anos oitenta que Howard Gardner desafia a visdo cldssica da

inteligéncia e apresenta essa nova teoria de competéncias intelectuais, as Inteligéncias



Muiltiplas. Desacreditado da eficacia dos métodos de avalia¢do do intelecto, Gardner (1994, p.
4) alega ndo estarem eles suficientemente afiados a ponto de permitir uma avaliagdo mais
abrangente dos potenciais ou conquistas de um individuo fora do contexto académico. E
complementa ainda que o problema ndo esta nas tecnologias da testagem, mas sim na
concepgdo que temos sobre o que vem a ser inteligéncia. Expandindo e reformulando esta
concepgdo, estaremos mais preparados para avalid-la bem como desenvolve-la.

Todo individuo possui cerca de sete tipos diferentes de inteligéncia, desenvolvidas em
maior ou menor grau. Entretanto, Gardner ressalta que, embora estas inteligéncias sejam, ate
certo ponto, independentes umas das outras, elas raramente funcionam isoladamente. Segue
abaixo uma descri¢do e caracteriza¢io de cada uma delas:

Inteligéncia Lingiiistica: os componentes centrais da inteligéncia lingiiistica sdo uma
sensibilidade para os sons, ritmos e significados das palavras, alem de uma especial percepcao
das diferentes funcdes da linguagem. E a habilidade para usar a linguagem para convencer,
agradar, estimular, transmitir idéias e despertar emocdes. Sua presenca e inerente a todos os
seres humanos, mas em alguns, bem mais nitidamente que em outros. Nao estando presente
apenas na modalidade escrita, muitos vendedores, oradores, lideres religiosos e outros
profissionais se utilizam desta inteligéncia para sensibilizar os ouvintes pela clareza com que
usam as palavras. Gardner indica que e a habilidade exibida na sua maior intensidade pelos
poetas. Em criangas, esta habilidade se manifesta através da capacidade para contar historias
originais ou para relatar, com precisdo, experiéncias vividas. Segundo Antunes (2005, p. 46)
“a aquisi¢ao do vocabuldrio da crianca esta diretamente ligada ao que ouve, principalmente de
seus pais”, portanto, quanto mais estimulos de fala for dado a crianca, mais desenvolvida ela
terd sua inteligéncia lingiiistica.

Inteligéncia Légico-Matematica: manifestada através da facilidade para o célculo,
capacidade de se perceber a geometria nos espacos e satisfacdo pela resolucdo de problemas
l6gicos. Gardner caracteriza esta inteligéncia como uma sensibilidade para padrdes, ordem e
sistematizacdo. E a habilidade para explorar relaces, categorias e padrdes, através da
manipulacdo de objetos ou simbolos. E a habilidade para lidar com series de raciocinios, para
reconhecer problemas e resolve-los. E a inteligéncia caracteristica de matematicos,
engenheiros, fisicos, jogadores de xadrez, entre outros. Antunes (2005, p. 71) compara:

Da mesma maneira que a inteligéncia lingiiistica, essa competéncia ndo e
prioridade de pessoas letradas e, assim, muitas pessoas simples ou ate
analfabetas, como muitos ‘“mestres-de-obras”, percebem a geometria nas
paredes que sabem erguer.



A crianga com especial aptiddo nesta inteligéncia demonstra facilidade para contar e
fazer calculos matematicos e para criar notagdes praticas de seu raciocinio. Antunes (2005, p.
71) complementa ainda que “a crianca que manuseia objetos, que abotoa sua roupa e percebe
a simetria, que amarra seu sapato e descobre os percursos do cadar¢o esta construindo
relagdes 16gicas”. Isso ocorre pelo fato que o cérebro busca materializar e operacionalizar os
simbolos matemadticos através da coordenagdao manual.

Inteligéncia Espacial: capacidade para perceber o mundo visual e espacial de forma
precisa. E a habilidade para manipular formas ou objetos mentalmente e, a partir das
percepgOes iniciais, criar tensdo, equilibrio e composi¢do, numa representacdo visual ou
espacial. E a inteligéncia dos artistas pldsticos, engenheiros, arquitetos, especialistas em
computacdo grafica, gedgrafos, marinheiros e cartografos. Em criancas pequenas, o principal
potencial nessa inteligéncia e percebido através da habilidade para quebra-cabecas, jogos
espaciais e a atencdo a detalhes visuais. Se adequadamente estimulada desde a infincia, a
crianca pode tornar-se muito criativa, tendo em vista que essa inteligéncia e caracterizada pela
capacidade de elaboracdo de roteiros ate mesmo impossiveis de serem percorridos na vida real
e todo tipo de imaginacao.

Inteligéncia Musical: localizada no hemisfério direito do cérebro, se manifesta
através de uma habilidade para apreciar, compor ou reproduzir uma peca musical. Inclui
discriminacdo de sons, habilidade para perceber temas musicais, sensibilidade para ritmos,
texturas e timbre, e habilidade para produzir e/ou reproduzir musica. Aqueles que apresentam
a inteligéncia musical sdo extremamente sensiveis a “linguagem” sonora do meio ambiente e
muitos sdo também capazes de transportar esses sentimentos para composigoes.

Tal como as inteligéncias verbal e l6gico-matemadtica, que tem nas letras e
nos simbolos geométricos e numéricos um sistema simbdlico universal,
também a inteligéncia musical oferece um sistema simbdlico acessivel e
internacional. (ANTUNES, 2005, p. 135)

A crianga pequena com habilidade musical especial percebe, desde cedo, diferentes
sons no seu ambiente e, frequentemente, canta para si mesma.

Inteligéncia Corporal-Cinestésica: se refere a habilidade para resolver problemas ou
criar produtos através do uso de parte ou de todo o corpo. E a habilidade para usar a
coordenagdo grossa ou fina em esportes, artes cénicas ou pldsticas no controle dos
movimentos do corpo e na manipulacdo de objetos com destreza. Presente em dangarinos,
atletas, cirurgides, artistas, artesdos e instrumentistas, € extremamente marcante nos grandes

mimicos. De acordo com Antunes (2005, p. 152)



... interessante o fato de que no caso do atleta que faz uma defesa
excepcional, marca um gol de bicicleta, ou consegue uma ‘magica’ cesta ou
extraordindria ‘cortada’ o €xito ndo esteve ligado ao dominio cognitivo da
acdo, pois todos sdo capazes de concebe-la em sua imaginacao, mas no uso
do corpo para, com eficiéncia e extrema precisdo, chegar a ‘solucdo do
problema’ que, nesse exemplo, esse atleta buscava.

Tato, paladar, audi¢do e atenc¢do sdo também recursos cinestésicos corporais finos. A
crianca especialmente dotada na inteligéncia cinestésica se move com graca e expressao € a
partir de estimulos musicais ou verbais demonstra uma grande habilidade atlética ou uma
coordenacdo fina apurada.

Inteligéncia Interpessoal: habilidade para entender e responder adequadamente a
humores, temperamentos, motiva¢des e desejos de outras pessoas. Psicélogos, politicos,
vendedores e professores sdo alguns exemplos de profissdes que dependem sobremaneira
desta inteligéncia para que sejam bem sucedidos. Na sua forma mais primitiva, a inteligéncia
interpessoal se manifesta em criangas pequenas como a habilidade para distinguir pessoas, €
na sua forma mais avancada, como a habilidade para perceber inten¢des e desejos de outras
pessoas e para reagir apropriadamente a partir dessa percepcdo. Criancas especialmente
dotadas demonstram muito cedo uma habilidade para liderar outras criangas, uma vez que sao
extremamente sensiveis as necessidades e sentimentos de outros.

Inteligéncia Intrapessoal: esta inteligéncia e o correspondente interno da inteligéncia
interpessoal, isto e, a habilidade para ter acesso aos proprios sentimentos, sonhos e idéias,
para discriminé-los e lancar mao deles na solu¢do de problemas pessoais. E o reconhecimento
de habilidades, necessidades, desejos e inteligéncias proprias. Capacidade para formular uma
imagem precisa de si proprio e habilidade para usar essa imagem para funcionar de forma
efetiva. Como esta inteligéncia e a mais pessoal de todas, ela s6 e observavel através dos
sistemas simbolicos das outras inteligéncias, ou seja, através de manifestacdes lingiiisticas,
musicais ou cinestésicas.

Mais duas possiveis inteligéncias tém sido propostas por Gardner desde seu livro
“Estruturas da Mente”, mas como ele mesmo ressalta sdo estudos que estdo apenas
comegando.

Inteligéncia Naturalista: habilidade de identificar e classificar padrdes da natureza.
Tem a ver com estar em harmonia com o mundo natural e sensibilizar-se em relacdo a ele.
Aparentemente situada no hemisfério cerebral direito, a inteligéncia naturalista e mais
claramente desenvolvida entre as mulheres, as quais mostram-se mais sensiveis, por exemplo,

a beleza de uma flor e ao sofrimento de algum animal. Sentimento ecoldgico, percep¢ao de



ecossistemas e habitats sdo caracteristicas marcantes. E a inteligéncia dos envolvidos em
causas ecoldgicas, como os naturalistas e ambientalistas.

Inteligéncia Existencial/ Espiritual: caracteriza-se pela preocupagao e formulacao de
perguntas sobre a vida, a morte, o universo. Percep¢ao daquilo que esta alem e acima de nos
sdo também caracteristicas desta inteligéncia. Numa entrevista dada no Brasil a Revista Nova
Escola, em ocasido do lancamento de seu livro “As Artes e o Desenvolvimento Humano”,
Gardner esclarece:

Hoje estamos discutindo a possibilidade de haver uma nona inteligéncia, que
chamamos de existencial. Essa inteligéncia esta ligada a capacidade de
considerar questdes mais profundas da existéncia, de fazer reflexdes sobre
quem somos, de onde viemos ou por que morremos. Ainda ndo aceito
inteiramente essa inteligéncia porque os cientistas nao provaram que ela
requer dreas especificas do cérebro. Por isso digo que existem oito
inteligéncias e meia, embora a afirmagdo possa parecer um pouco estranha a
primeira vista. (GARDNER, 1997 — revista Nova Escola)

2.3 LATERALIDADE CEREBRAL

Paralelamente ao estudo das inteligéncias, um melhor entendimento de caracteristicas
relacionadas aos lados do cérebro nos esclarece pontos importantes a pesquisa em questao.

Uma fissura longitudinal separa o cérebro humano em dois hemisférios distintos, o
direito e o esquerdo, conectados pelo corpo caloso. Os hemisférios assemelham-se um ao
outro, mas, apesar das fortes semelhancas, as fun¢gdes de cada um deles sao diferentes. Se uma
regido especifica do cérebro e machucada ou destruida, suas fun¢des podem ser recuperadas
por uma outra regido, mesmo sendo no hemisfério oposto, dependendo da drea danificada e da
idade da pessoa.

Ao hemisfério esquerdo sao atribuidas as fungdes analiticas, l6gicas e verbais.
Raciocinio linear e aspectos de lingua como gramatica e vocabuldrio sdo, portanto, atribui¢des
do hemisfério esquerdo do cérebro. Por outro lado, processamentos de lingua mais
rudimentares e funcdes prosddicas, tais como entonacao e énfase, geralmente encontram-se no
hemisfério direito. Estimulos visuais, manipulacdo espacial, percepc¢do facial, habilidades
artisticas, holisticas e intuicdo parecem pertencer ao hemisfério direito. Outras fungdes como
as emocgodes sdo controladas por ambos os lados.

Segundo a artista pléstica, educadora e terapeuta Celeste Carneiro (2002) o lado
esquerdo do cérebro sabe situar-se dentro do tempo e procura situagdes seguras, ja o lado
direito abstrai-se do tempo e gosta de se arriscar. Para o hemisfério direito ndo existe a
expressao “perder tempo”. O esquerdo costuma imitar, representar, fingir; o direito e criativo

e autentico. E o que e. Por ser racional e critico, o lado esquerdo do cérebro ndo se aventura a



criar, inventar, sonhar. Prefere a seguranca do conhecido, do 16gico, do aceito pela sociedade
em que vive. Ja o lado direito solta a imaginacdo, viaja pelas asas do sonho, cria, inventa,
recria e assume ser livre. O esquerdo e linear, objetivo, usa o conhecimento de forma dirigida,
seqiiencial, analitica, convergente; o direito e ndo-linear, subjetivo, utiliza o conhecimento de
maneira livre, maltipla, holistica e divergente.

O hemisfério esquerdo conta, da nome as coisas, separa por categoria e funcdes; o
hemisfério direito ndo consegue realizar essa tarefa, pois v€ as coisas como um todo e cada
objeto ou estimulo e visto como se apresenta no instante presente. O lado esquerdo do cérebro
reconhece letras e palavras, enquanto o lado direito reconhece faces e padroes geométricos. O
nosso alfabeto, por ser sildbico, estimula o lobo esquerdo; os ideogramas dos orientais,
utilizando simbolos, desenvolvem o lobo direito. No idioma japonés, por exemplo, que sdo
usados simbolos e silabas, os dois hemisférios sio estimulados no ato da leitura.

O hemisfério esquerdo percebe sons relacionados com a linguagem verbal e o
hemisfério direito percebe musicas e os sons emitidos pelos animais. Enquanto o lado
esquerdo tem o dominio da fala, da leitura, da escrita e da aritmética o direito tem aptidoes
geométricas e desenvolvimento do sentido de direcdo. O que ndo se consegue exprimir por
palavras, usa-se o recurso do gesto comunicativo que € dominio do hemisfério direito. O lado
esquerdo e abstrato, pois toma de uma pequena parte das informacdes e utiliza-a para
representar o todo. O hemisfério direito e espacial, entende metaforas, percebe configuracoes
e estruturas globais, tem facilidade para visualizar o que ja foi visto e fixar na mente imagens
reais ou criadas por ele. O exercicio do desenho, assim como da musica, do trico, da
meditacdo e outros que deixam a mente mais livre, desenvolvem as caracteristicas proprias do
hemisfério direito.

Romanelli comenta que

...0 mistério e que apenas um dos dois hemisférios e a sede da linguagem,
em seus aspectos de compreensdo e de expressdo articulada. E o chamado
hemisfério dominante. Como a maior parte das pessoas e destra, escreve com
a mao direita, elas tem o hemisfério dominante no lado esquerdo do cérebro,
por causa do cruzamento das fibras nervosas (ROMANELLI, 2009).

Uma das primeiras indicacdes de lateralidade funcional do cérebro resultou da
pesquisa do médico francés Pierre Paul Broca, em 1861. Sua pesquisa envolveu um paciente
chamado “Tan”, o qual sofria de uma afasia (deficiéncia da fala). “Tan” era uma das poucas
palavras que ele conseguia articular e isso lhe rendeu seu apelido. Na autopsia de Tan, Broca
determinou que ele tinha uma lesdo sifilitica no hemisfério esquerdo do cérebro. Esta drea

cerebral do lobo frontal esquerdo (Area de Broca) e uma regido de producdo de fala



importante. As deficiéncias dos aspectos motores de produgio de fala causadas a Area de
Broca sdo conhecidas como afasias de Broca. Em uma avaliacdo desta afasia, nota-se que o
paciente ndo consegue articular claramente a lingua sendo empregada.

O medico alemao Karl Wernicke continuou na linha de pesquisa de Broca estudando
as deficiéncias de lingua, entretanto, Wernicke notou que nem toda deficiéncia estava na
producdo de fala, mas sim na compreensdo. Ele descobriu que danos a regido posterior
esquerda do giro temporal superior (Area de Wernicke) causava deficiéncias na compreensio
da lingua e ndo na produgdo da fala, uma sindrome conhecida como afasia de Wernicke. A

figura a seguir localiza exatamente as duas areas:
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Figura 1 — Areas de Broca e Wernicke
Fonte: http://www.freewebs.com/osnossospeterpan/etw5to6w.bmp

Estas pesquisas sobre os hemisférios foram feitas em cérebros mortos, o que levantou
questdes sobre a validade dos resultados. Novos métodos permitem analises em sujeitos
vivos, como a ressonancia magnética e a tomografia, importantes pela sua alta resolucao
espacial e precisd@o na mostra de imagens de estruturas cerebrais subcorticais.

As areas de Broca e Wernicke estdo ligadas por fibras nervosas de cor branca, o
arcuate fasciculus. Este feixe nervoso permite aos neuronios das duas dreas trabalharem juntos
na criag¢do da linguagem vocal.

O quadro abaixo resume os estudos feitos acerca do cérebro, citando datas e nomes

importantes:



’ 1796 T

Franz Gall
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Quadro 1 - Linha do tempo da historia da dominancia cerebral ou lateraliza¢do hemisférica

Fonte: Oliveira (2007)



2.4 PENSAMENTO E LINGUAGEM

Questdes envolvendo o problema da estruturacdo psicoldgica da linguagem sempre
chamaram a atengao de psic6logos, lingiiistas entre outros profissionais. Oliveira (1964, p. 13)
diz que “linguagem e pensamento formam uma corrente continua”, “pensamos por palavras”.
Luria (1987, p. 13), de uma forma mais detalhada afirma que “o homem, diferentemente dos
animais, pode operar nao somente em um plano imediato, mas também em um plano abstrato,
penetrando assim profundamente na esséncia das coisas e suas relacdes.”

E essa capacidade do homem de ultrapassar os limites da experiéncia imediata que
fundamentalmente o diferencia dos animais. Também a diferenca dos animais, o0 homem
pode, além de apenas perceber as coisas ao seu redor, abstrair, refletir e comunicar suas
conclusdes, idéias e opinides. Ainda segundo Luria (1987, p. 12) “o homem dispde, ndo s6 de
um conhecimento sensorial, mas também de um conhecimento racional”, e o entendimento de
como se processa esse conhecimento que muitos psicélogos tentam explicar.

Nesta tentativa encontramos basicamente dois grupos distintos de estudiosos: os
idealistas e os mecanicistas.

Os idealistas acreditavam que o nivel de consci€ncia abstrata do ser humano e a
manifestacdo de faculdades espirituais especiais existentes no psiquismo humano, ou seja, as
raizes do comportamento humano encontram-se nas propriedades da alma e ndo podem ser
explicadas pelas leis materiais. O filosofo alemao Cassirer, adepto do pensamento idealista,
considera que e proprio do espirito humano as formas simbdlicas que se manifestam nos
signos, na linguagem e nos conceitos abstratos.

Ja os mecanicistas propunham que o psiquismo dos homens e uma espécie de “tabula
rasa”’, na qual a experiéncia deixa suas marcas. (LURIA, 1987, p. 18) Estes buscavam
posicdes analiticas ou reducionistas, tentando entender as leis do pensamento levando em
conta 0s processos elementares. Consideravam que o pensamento ndo € outra coisa que a
associacdo das representacdes sensoriais € negavam completamente a especificidade e
independéncia das formas mais complexas de pensamento.

Apesar de muitas vezes insuficientes e até mesmo equivocadas, todas estas linhas de
pesquisas tiveram seus aspectos positivos e devem valorizar-se na medida em que

colaboraram para o aprofundamento dos estudos acerca da vida psiquica do homem.

2.5 AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA



Para entendermos melhor a relacdo entre as inteligéncias multiplas e a proficiéncia dos
alunos em lingua estrangeira, proposta desta pesquisa, vé-se necessdrio o esclarecimento de
algumas questdes importantes referentes a aquisicao de uma segunda lingua.

Primeiramente, entende-se por aquisi¢cao de segunda lingua o processo pelo qual as
pessoas aprendem uma lingua em adicdo a sua lingua nativa. O termo segunda lingua e usado
para descrever a aquisicdo de qualquer lingua posterior a aquisicdo da lingua materna. A
lingua a ser aprendida e frequentemente chamada de “lingua alvo” ou “L2”, comparada a
primeira lingua “L1”. A aquisicdo de uma segunda lingua e um processo complexo e que
envolve muitos fatores interrelacionados e sao vérios os esfor¢os e pesquisas na busca para se
entender melhor todos os fatores envolvidos nesse processo.

Segundo Ellis (1986, p. 4) aquisicdo de segunda lingua ndo e um fendmeno uniforme
E previsivel e ndo hd, portanto, uma explicacdo singular de como os aprendizes adquirem L2.
Para esse entendimento hd de se levar em consideracdo fatores relacionados tanto ao aprendiz
quanto a situagdes de aprendizagem externas a ele. Aprendizes diferentes em situagdes de
aprendizagem diversas podem aprender de varias maneiras e, sendo assim, podemos concluir
que hd uma grande variabilidade e individualidade no processo de aquisicio de segunda
lingua. Entretanto, pesquisas envolvendo aquisi¢do de segunda lingua enfatizam aspectos que
apresentam-se relativamente estdveis e que possam englobar, se ndo todos, pelo menos
grandes grupos de aprendizes.

H4 uma distin¢c@o importante feita por Chomsky (1965 apud ELLIS, 1986, p. 5 € 6) no
que concerne a ‘“‘competéncia’ e “desempenho”. Para ele, competéncia refere-se ao conjunto
de regras gramaticais que a pessoa domina, ao passo que desempenho consiste na producio e
compreensdo da lingua, ou seja, na utilizacdo propriamente dita das regras internalizadas.
Estudos em aquisicdo de L2 buscam examinar a competéncia do aprendiz principalmente
através de seu desempenho, sempre levando em consideracdo diferencas individuais do tipo
idade, aptiddo, estilo cognitivo, motivacdo e personalidade. Estes aspectos fazem parte dos
chamados fatores internos ao aprendiz e, através de seu entendimento, busca-se esclarecer a
maneira com a qual os aprendizes adquirem competéncia na lingua alvo. Em outras palavras,
tendo sido dado input e instru¢do eficazes, com quais recursos internos os aprendizes
processam esse input para produzir lingua.

O quesito idade e sempre levado em consideracdo no que concerne a fator interno.
Uma abordagem de senso comum sugere que a aquisi¢ao de adultos e criangas ndo acontece
da mesma maneira. Eric Lenneberg (1967 apud ELLIS, 1986, p. 107), lingiliista e

neurologista, foi um dos que colaboraram com pesquisas nesta drea tornando popular os



estudos sobre o “Periodo Critico” de aquisi¢do de linguas, hipdtese que defende a idéia de
uma idade ou periodo no qual hd uma maior facilidade de aprendizado. Ja Ellis (1986, p. 10)
argumenta que embora haja diferencas entre adultos e criangas, isso nao implica dizer que a
trajetéria de aprendizagem de lingua seja também diferente. A aptidao, outro fator interno e
contrastada com a inteligéncia. A inteligéncia envolve o dominio de habilidades lingiiisticas e
ndo-linguisticas, enquanto que aptiddo refere-se a habilidade particular envolvida no
aprendizado de lingua.

Embora extremamente importantes, o estilo cognitivo (maneira como aprendemos as
coisas) e personalidade, sao fatores ainda pouco conhecidos no que refere-se as suas
influencias no aprendizado de L2. Sabe-se que questdes afetivas também sao componentes
importantes no processo de aprendizagem de segunda lingua. Estas questdes referem-se ao
estado emocional do aprendiz e suas atitudes em relagdo a lingua alvo. Krashen (1981 apud
ELLIS, 1986, p. 121) acredita que todos os aprendizes possuem uma espécie de filtro afetivo
o qual afeta a aquisicdo de lingua. Se o aprendiz possui um filtro alto e menos provavel o seu
engajamento no aprendizado devido a sua timidez, preocupagdo com a gramdtica ou outros
fatores.

A ansiedade também compromete o aprendizado, uma vez que esta relacionada a uma
sensacdo de ameaca sentida pelo aprendiz em algumas situacdes de medo de ser ridicularizado
por cometer um erro, por exemplo. Aprendizes extrovertidos, e, portanto menos preocupados
com tais situacdes, tendem a ser mais bem sucedidos do que os introvertidos, pois se arriscam
mais no uso da lingua e, consequentemente, desenvolvem mais suas habilidades.

H4, de fato, uma grande diversidade de aprendizes e conseqiiente preocupacdo em se
entender porque alguns sao mais bem sucedidos do que outros e demonstram uma maior
aptiddo, tendo em vista serem iguais muitas das condi¢cdes externas de aprendizagem. Ha
muita controvérsia em se considerar a aptidao lingiiistica como um conceito Unico, uma
propriedade organica do cérebro ou como uma complexidade de fatores, incluindo motivacao
e memoria de curto-prazo. Também sdo bastante discutidas as formas de se medir essa
aptiddo, pois alguns testes favorecem um conhecimento de lingua descontextualizado, ao
invés de algo mais aproximado da vida real.

As estratégias usadas por cada aprendiz também fazem a diferenca para um
aprendizado de lingua mais ou menos eficaz, tanto que Canale e Swain (1980, p. 30)
inclufram ‘“‘competéncia estratégica” entre os quatro componentes de competéncia
comunicativa. Algumas das estratégias de aprendizagem incluem o uso de diciondrios,

formulas ou rimas para memorizagdo, entre outros.



Estar motivado intrinseca ou extrinsecamente também faz muita diferenca para um
bom desenvolvimento no processo de aquisicdo de linguas. A motivagdo intrinseca refere-se
ao desejo de se fazer algo por uma recompensa interna. Muitos estudos t€ém demonstrado que
esta e consideravelmente mais eficaz do que a motivagdo extrinseca, a qual se baseia, por
exemplo, em recompensas do tipo notas e elogios.

Motivagdo esta também bastante relacionada a proficiéncia, pois tanto aprendizes bem
sucedidos sao motivados quanto o sucesso no aprendizado aumenta a motiva¢do. Nao sendo a
motivagdo algo constante, mas sim fortemente afetada por um feedback do ambiente, entende-
se a grande importancia de serem estudadas e desenvolvidas técnicas pedagdgicas que sejam
realmente eficientes € que possam assim colaborar com a aprendizagem ao invés de oferecer
empecilhos. Estes efeitos pedagdgicos sao muito significativos para que haja um bom
resultado no processo de aquisi¢do de segunda lingua. A explicacdo explicita de regras
gramaticais, de aspectos fonoldgicos e vocabuldrio, por exemplo, ajuda ou nido nesse
processo? Essa e outras questdes estdo sempre chamando a atencdo de pedagogos e
profissionais diversos na tentativa de analisar resultados e, entdo, desenvolver maneiras mais
eficientes para trabalhar o ensino de L2.

O estudo de fatores externos ao aprendiz no processo de aquisi¢cdo de uma segunda
lingua tenta focar principalmente nos efeitos que diferentes tipos de input tem na
aprendizagem. A fonte mais direta de informacao dos aprendizes sobre a lingua alvo e a
propria lingua alvo. Quando eles entram em contato direto com a lingua alvo temos o que
chamamos de input. Segundo Ellis (1986, p. 12) este input pode estar na forma de exposi¢cdo
em cendrios naturais ou instrucdo formal. Pode ser falado ou escrito. Entretanto, ele deve estar
a um nivel compreensivel para eles. Em sua teoria Monitor, Krashen (1988) defende a idéia
de que o input de lingua deveria estar a um nivel de “i+1”, ou seja, deveria estar apenas um
pouco acima daquilo que o aprendiz ja entende, sempre acrescentando um pouco a mais ao
que o aprendiz ji conhece. Criticas existem no que se refere a definicdo exata do que seria
i+1. Muitas pesquisas tem se preocupado em como melhorar a qualidade de input, ou seja, de
que forma o input pode ser realcado com o objetivo de direcionar a atencao dos aprendizes a
areas lingiifsticas importantes.

Também importante fator externo e o impacto que o contexto social tem na
aprendizagem, a qual pode ser muito estressante dependendo de atitudes positivas ou
negativas da sociedade ao redor. Onde a comunidade tem um ponto de vista muito negativo
da lingua alvo e de seus falantes, a aprendizagem torna-se geralmente mais dificil. Outro fator

social bem comum e a atitude dos pais com relacdo ao estudo de uma segunda lingua. Quando



encorajados, motivados e estimulados adequadamente, os filhos tendem a se engajar de
maneira positiva nesse processo, ao passo que cobrangas e pressdes ndo provam serem muito
eficazes.

A interacdo também constitui papel importante como fator externo no processo de
aquisicdo de uma segunda lingua, em especial no que se refere ao vocabulario. Interagindo os

alunos trocam experiéncias e aquilo que cada um traz ira enriquecer o seu interlocutor.

3 INTELIGENCIAS DOMINANTES X PROFICIENCIA
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para estabelecer relagdes entre inteligéncias dominantes e proficiéncia em lingua
estrangeira, este estudo contou com a aplicacdo de questiondrios, andlise de histérico de
desempenho em L2 e observacdo em sala de aula. De cardter qualitativa interpretativista esta
pesquisa ndo tem por objetivo generalizar dados, mas sim interpretar alguns fatos e tentar
tracar paralelos entre inteligéncias dominantes e suas possiveis influencias no processo de
aquisicdo de uma segunda lingua.

Os sujeitos analisados pertencem a trés grupos distintos. Num primeiro momento
responderam ao questionario 31 alunos do curso de Engenharia de Materiais de uma
universidade estadual da cidade de Ponta Grossa/PR e 23 alunos de Engenharia da
Computacdo da mesma universidade, todos entre 17 e 22 anos de idade. Num segundo
momento participaram da pesquisa 54 alunos de uma escola particular de idiomas, em niveis
intermedidrio e avangado, numa faixa etdria entre 14 e 41 anos de idade.

O questiondrio utilizado neste estudo foi elaborado baseado nas pesquisas de Gardner
a respeito das inteligéncias multiplas, e acrescido de mais algumas perguntas consideradas
importantes para o entendimento de fatores relacionados a aquisi¢do de segunda lingua e
lateralidade cerebral. Previamente testado por um grupo de alunos universitirios, o
questiondrio engloba perguntas do tipo nome completo (para posterior comparacdo com
histérico escolar), nivel de lingua em que o aprendiz se encontra, idade atual, idade em que
comegou o estudo da lingua, dominancia manual (direita/esquerda) e gosto pelo aprendizado
da lingua em questao (ingl€s).

Além destes dados iniciais, o questiondrio era composto por 28 frases as quais deveria
ser dada uma pontuacdo entre 0 a 5. A pontuacdo O indica que a declaracdo da frase nao
representa em nada as caracteristicas da pessoa, enquanto que a pontuagdo 5 as representa ao

maximo. Essa pontuacdo deveria ser passada para uma outra tabela dividida nas 7



inteligéncias. A somatdria final, podendo variar de O a 20, indicaria a inteligéncia dominante

do sujeito. As instrugdes para o preenchimento do questiondrio foram dadas oralmente.

3.2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Como anteriormente mencionado, a primeira aplicagdo dos questiondrios ocorreu com
os grupos de universitdrios. Por se tratar de aprendizes a cujo histérico escolar ndo seria
possivel o acesso, esse questiondrio contemplava, alem de todos os itens ja descritos, um
espaco de um paragrafo que deveria ser preenchido por eles em inglés, sobre um determinado
tema, para tornar possivel a analise de proficiéncia em lingua. Tendo sido recolhidos os
questiondrios, percebeu-se que os textos escritos pelos alunos talvez nao fornecessem dados
suficientes a uma analise mais profunda, ou mesmo esclarecedora, de proficiéncia em maior
ou menor grau. Esses dados nao serdo desconsiderados, entretanto, ciente da complexidade de
um processo avaliativo, toda informacgdo obtida serd cuidadosamente analisada.

Pelo acima descrito, optou-se por partir para o segundo momento da pesquisa de
campo que ocorreu em uma escola particular de idiomas, tendo por sujeitos alunos ja
conhecidos de longa data, o que facilitaria um maior aprofundamento na analise dos dados,
ndo apenas atraves dos questiondrios, mas também atraves de analise de histérico escolar
documentado, bem como comentdrios significativos de toda equipe de professores e
coordenadora pedagdgica que acompanharam e acompanham o desenvolvimento cognitivo de
cada aluno. Observacdes em sala de aula e também o fato de conhecer os sujeitos envolvidos

ndo apenas em ambiente escolar, auxiliou para uma maior consisténcia na analise dos dados.

4 INFLUENCIAS POSITIVAS OU NEGATIVAS?
4.1 FATORES GERAIS

Primeiramente, faz-se necessdrio enfatizar que sao vdarios os fatores que podem
influenciar no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, e que, portanto, toda
proficiéncia de lingua apresentada pelo aprendiz pode ter sido resultado de uma combinagdo
de vdrios fatores. Vale também lembrar que a analise apenas documental de proficiéncia e
muitas vezes passivel de criticas, uma vez que instrumentos avaliativos estdo a todo o
momento sendo analisados e em alguns casos até desacreditados por se contradizerem com
suas proprias propostas e, consequentemente, ndo medirem de forma eficaz a real proficiéncia
do aprendiz. Por este motivo o presente estudo buscou uma analise ndo apenas baseada na

documentacdo avaliativa formal, sugerida pela instituicio onde ocorreu a pesquisa, mas



principalmente pela observacdo dos sujeitos em questao, tendo em vista ndo ser o foco deste
trabalho a critica a métodos avaliativos.

Antes de apresentar a analise das multiplas inteligéncias, alguns dados mais gerais sao
também interessantes. Dos 108 participantes da pesquisa (68 homens e 40 mulheres) 76,9%
disse gostar da lingua inglesa, 18,5% respondeu gostar mais ou menos, enquanto que 4,6%
afirmou que ndo gosta. A atitude e a motivacdo dos aprendizes com relagdo a lingua sendo
aprendida e vista por pesquisadores como fundamental no processo de aprendizagem.
Segundo Ellis (1986, p. 116) ha um conceito de senso comum de que o comportamento de
uma pessoa e governado por certas necessidades e interesses que de fato influenciam no seu
desempenho. Ou seja, se o aprendiz mostra-se interessado naquilo que se propde a aprender e
demonstra gostar do objeto de estudo, via de regra terd um melhor desempenho do que
aqueles que apresentam uma atitude mais negativa com relacdo ao aprendizado.

Outro dado interessante diz respeito ao tempo que os aprendizes estudam inglés. Dos 3
grupos analisados hd uma variacdo de 1 a 12 anos destinados ao estudo da lingua de forma
direcionada, nao considerando a disciplina Lingua Inglesa pertencente a grade obrigatéria da
escola regular. Por mais intrigante que este fato possa parecer, a quantidade de anos estudados
nao garante um melhor desempenho. Comparados a aprendizes que estudam ha 1 ou dois
anos, alguns alunos que ja estudam a um tempo maior apresentaram desempenho igual ou ate
mesmo menor do que os primeiros citados, demonstrando, as vezes, uma grande dificuldade
principalmente na habilidade oral, que compreende, alem do dominio de regras e estruturas,
uma boa expressao de idéias, caracteristica da inteligéncia lingiiistica.

H4 uma caréncia de informacgdes a respeito da influencia da quantidade de tempo de
estudo no processo de aquisicdo de linguas, talvez pelo fato de ndo ser a quantidade, mas sim
a qualidade desses anos, juntamente com outros fatores relevantes, que determinam um
aprendizado bem sucedido ou ndo. O quesito tempo de estudo bem como a idade do aprendiz
(informacgdo também solicitada no questionério) ndo sao foco de analise mais detalhada deste
trabalho, embora sejam informacdes importantes para que se tenha uma visdo geral dos
sujeitos envolvidos. Essa visao nos ajuda a entender melhor a analise mais focada nas

multiplas inteligéncias que faremos a partir de agora.

4.2 TRACANDO PARALELOS
Confirmando as declaracdes de Gardner de que os seres humanos podem apresentar
ndo apenas uma, mas sim um conjunto de habilidades especificas desenvolvidas em maior ou

menor grau, 34,3% dos aprendizes apresentou um empate de pontuacdo de duas ou mais



inteligéncias dominantes, 34,3% apresentou apenas 1 ponto de diferenca entre a inteligéncia
dominante e a segunda, ou segundas, dominante, totalizando 68,6%, e 31,4% teve apenas
uma inteligéncia destacada das demais.

Para que haja maior consisténcia e profundidade na analise dos dados, como ja
mencionado anteriormente, ficamos agora apenas com o grupo de aprendizes da escola
particular de idiomas. Foram ao todo 54 envolvidos, os quais, respondendo ao questiondrio,
tiveram suas inteligéncias detectadas.

O gréafico a seguir demonstra o numero de alunos que apresenta cada uma das
inteligéncias. Devemos lembrar, entretanto, que um mesmo aluno pode apresentar uma, duas
ou ate mesmo mais inteligéncias juntas, o que explica o fato do numero de alunos do gréfico
nio corresponder ao numero de alunos participantes da pesquisa. Portanto, a informacao

obtida atraves do gréafico e apenas de quantos alunos apresentam determinada inteligéncia.
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Figura 2 — Inteligéncias dominantes

A probabilidade de um mesmo aprendiz apresentar ndo apenas uma, mas duas ou mais
inteligéncias dominantes, impossibilita o trabalho com porcentagens (exceto alguns casos
mais gerais) uma vez que um mesmo aluno poderia estar presente em mais de um grupo.

De todos os questiondrios apenas 18% teve a inteligéncia lingiiistica como dominante
inteligéncia que, segundo pesquisas, seria muito importante para um bom aprendizado de
linguas, pois ela tem por caracteristicas fundamentais a facilidade com a linguagem e com as
palavras e a capacidade de captar e lembrar de frases. Oliveira (1964, p. 18) se refere a

inteligéncia lingiiistica tracando um paralelo com aptidao, dizendo que

A posse da lingua materna, assim como da lingua estrangeira, exige um
minimo de aptiddo. Se formos determinar classificacdes para a inteligéncia:



verbal, abstrata, espacial, poderemos prever que o aluno de inteligéncia
verbal superior esteja mais apto para adquirir conhecimentos lingiiisticos.

Todos os sujeitos que apresentaram a inteligéncia lingiiistica como dominante tem
algumas caracteristicas em comum bem marcantes, como um bom desempenho nas avaliacdes
orais e, principalmente, o fato de serem conhecidos pelos grupos nos quais estudam como
talkative, ou seja, tagarelas, os quais sempre tem alguma historia para contar ou algum
exemplo para ilustrar a aula.

Um outro fato também chamou a atencao neste grupo de sujeitos. Embora eles
demonstrem uma grande competéncia lingiiistica nas avaliagdes escritas e também orais,
acabam cometendo alguns deslizes na fala do dia a dia devido a grande necessidade que
sentem em se comunicar. Isso talvez nos passe uma falsa impressio de que no seu
desempenho nao estdo demonstrando uma boa competéncia lingiiistica, quando de fato trata-
se de aprendizes extremamente conscientes das regras e estruturas, mas que se deixam levar
pelo objetivo principal do momento, que € o da comunicacao.

Por arriscarem-se mais, esses aprendizes acabam certamente mais expostos e,
portanto, estdo mais susceptiveis a criticas. Interessante também esclarecer que todos os
sujeitos que se enquadram na descricdo acima apresentaram como segunda inteligéncia
dominante a interpessoal. Isso apenas reforca a idéia da importancia da comunicacdo para
eles, pois e a inteligéncia interpessoal a responsdvel pela interagdo com os outros.

Pessoas que apresentam a inteligéncia interpessoal sao geralmente extrovertidas, o que
e de extrema importancia para o aprendizado de linguas, tendo em vista que quem mais
pratica a lingua, mais desenvolve seu desempenho. Ellis (1986, p.120) comenta que
aprendizes extrovertidos aprendem mais rapidamente e sao mais bem sucedidos do que os
introvertidos por acharem mais facil interagir com outros usudrios da lingua alvo e, assim
sendo, eles obtém mais input. Krashen (1981 apud ELLIS, 1986, p. 120) complementa que
uma personalidade mais aberta pode contribuir para a aquisi¢ao de lingua, pelo fato de haver
mais pratica usando a lingua alvo.

Por outro lado, analisando os sujeitos que apresentam a inteligéncia intrapessoal como
dominante, poderiamos esperar uma proficiéncia mais baixa do que o0s interpessoais.
Entretanto, apesar de menos comunicativos, os intrapessoais, com algumas excecoes,
apresentaram um 6timo desempenho nas avaliagdes escritas e mesmo orais, pois, quando
requisitados a falarem, demonstravam um bom dominio das regras e estruturas. Uma

diferenca interessante entre os interpessoais € intrapessoais € uma preocupacao maior por



parte dos intrapessoais em ndo cometer erros. O discurso desses e, portanto, um pouco mais
pausado, sempre visando a forma gramaticalmente correta de se expressar.

Puchta e Rinvolucri (2007, p. 7), resumindo a caracterizacao dada por Gardner, dizem
que a inteligéncia intrapessoal funciona em termos de auto conhecimento, auto regulamento e
auto controle, o que talvez explique o comportamento dos intrapessoais com relacdo ao
cuidado com a lingua. Alguns pesquisadores, como Swain e Burnaby (1976 apud ELLIS,
1986, p. 120) dizem realmente ndo encontrar uma relagdo significativa entre
introversao/introversao e proficiéncia em linguas. Talvez isso nos ajude a entender o porque
dos aprendizes menos comunicativos também apresentarem um bom desempenho. Fato
também interessante e a analise dos sujeitos cuja inteligéncia dominante e a musical. Tanto
nas avaliacoes de compreensdo auditiva quanto em momentos de sala de aula, como
explicacdes dadas pelo professor (sempre em inglés) ou mesmo didlogos, os aprendizes que
apresentam a inteligéncia musical como dominante demonstram uma capacidade auditiva
destacada dos demais. O que para alguns se exige um esforco maior na compreensao dos
enunciados falados, sendo necessdrio recorrer a repeticdes, esclarecimentos ou mesmo
tradugdes, para os de inteligéncia musical parece acontecer de uma forma mais natural. Esse
fendmeno e claramente explicado por Gardner quando diz que individuos de inteligéncia
musical sao sensiveis a sons, tonalidade, ritmo e timbre, elementos presentes tanto na musica
quanto na fala.

Uma analogia com a linguagem pode nao estar fora de lugar aqui. Assim
como e possivel discernir uma serie de niveis de linguagem — do nivel
fonoldgico bésico, atraves de uma sensibilidade a ordem das palavras e ao
sentido de palavras, a capacidade de reconhecer entidades maiores, como
historias - da mesma forma no dominio da musica e possivel examinar a
sensibilidade a sons ou frases individuais, mas também observar como estes
se encaixam em estruturas musicais maiores que apresentam suas proprias
regras de organizacdo (GARDNER, 2007, p. 84).

Outro aspecto que também talvez favoreca os aprendizes de inteligéncia musical no
aprendizado de linguas e o fato de que esses individuos, em sua maioria, se interessam por
ouvir e ate mesmo cantar e produzir musica na lingua alvo também fora do ambiente escolar.
Sao aprendizes que buscam as letras de suas musicas preferidas ndo sé para cantd-las, mas
também para entende-las, o que e extremamente eficaz tanto para um aprimoramento da
pronuncia quanto para um acréscimo de vocabulario e melhor entendimento de estruturas.

As dificuldades em aspectos especificos dentro do processo de aprendizagem de
linguas, como compreensdo auditiva, dominio de regras gramaticais e estruturas, ou

desempenho oral, parecem estar sobremaneira relacionados as caracteristicas de cada uma das



inteligéncias, as quais se apresentam em maior ou menor grau. Ndo podemos, entretanto,
deixar de considerar que, no caso em particular da dificuldade de entendimento de um
enunciado falado, podem ndo estar envolvidas apenas dificuldades no que concerne a
discriminacdo de sons, como, por exemplo, palavras semelhantes, mas também dificuldades
no entendimento da estrutura frasal ou mesmo desconhecimento de algum vocabuldrio, o que
pode afetar consideravelmente no entendimento geral do enunciado, nos fazendo acreditar ser
a dificuldade apenas de ordem sonora. Isso explica alguns dos resultados obtidos (minoria),
onde mesmo o individuo apresentando a inteligéncia musical como dominante, nao
demonstrou um 6timo desempenho na compreensao auditiva.

Os aprendizes de inteligéncia cinestésica analisados na pesquisa apresentam como
caracteristica marcante certa dificuldade de concentracdo, o que nao significa terem eles
menor desempenho na lingua. Muitas vezes um pouco inquietos, esses individuos sempre
demonstram interesse por atividades que envolvam algum tipo de movimento, como, por
exemplo, didlogos onde haja a necessidade de interpretacdes teatrais, atividade essa nem
sempre bem aceita por todos do grupo.

Esse gosto pelas interpretacdes e bem mais marcado naqueles que apresentaram em
conjunto com a dominancia cinestésica a inteligéncia interpessoal. Ja os que apresentaram a
inteligéncia cinestésica como tnica dominante ou em conjunto com alguma outra inteligéncia
de cardter mais introspectivo tendem a ser um pouco menos expansivos no grupo como um
todo, por vezes canalizando toda a energia fisica em conversas paralelas, assim como em um
continuo chacoalhar de pernas, demonstrando uma certa inquietagao.

Sao em geral alunos de um grande potencial, os quais serdo tdo bem sucedidos quanto melhor
conseguirem canalizar sua energia para um aprendizado de lingua proveitoso.

Poderiamos dizer que a combinacdo das inteligéncias cinestésica e interpessoal
mostrou-se extremamente positiva no processo de aprendizagem, tendo em vista a grande
quantidade de situacdes em sala envolvendo os famosos role plays, encenacdes que
enriquecem e favorecem o aprendizado de linguas.

Fato intrigante diz respeito ao grande numero de individuos que apresentam
dificuldade de aprendizado em linguas no grupo das inteligéncias visual e 16gico-matematica.
60 % dos individuos que apresentam dificuldades constatadas atraves de avaliacdes e
observacdes obtiveram pontuagdes altas indicando dominancia ou da inteligéncia 16gico-
matematica, ou da visual-espacial, ou ainda das duas em conjunto. Os 40% restantes indicam
dominancia da inteligéncia intrapessoal ou musical, ou ainda a combinagao da intrapessoal e

visual, ou da musical e cinestésica.



Uma caracteristica bem marcante deste grupo que apresenta dificuldade entre as
inteligéncias visual e principalmente l6gico-matematica, e a necessidade da traducdo que
esses aprendizes sentem na hora da leitura de um texto, de uma atividade gramatical, ou
mesmo em momentos de atividades orais. Tudo o que lhes e apresentado necessita ser
literalmente (nem sempre possivel) traduzido para que sintam-se confortaveis e possam assim
se arriscar na lingua alvo. O problema esta em se tentar comparar dreas lingiiisticas e dreas
exatas, pois em linguas trabalha-se com o significado aproximado, com as varias
possibilidades, ambigiiidades, culturas diferentes, enquanto que dreas exatas buscam a
precisao.

Puchta e Rinvolucri (2007, p. 9), baseando-se em Gardner, comentam que

[...] se o aspecto l6gico-matematico de sua mente e dominante na hora da
leitura, vocé pode achar esse tipo de coisa [ambigiiidades e jogos com
palavras] trivial ou absurdo. O pensamento ldgico-matemdtico esta
preocupado com o conteudo das frases, enquanto que o estado lingiiistico da
mente aprecia a relacdo entre forma e contetdo. [texto incluido pelo autor]

Talvez isso explique a preocupacdo dos aprendizes logico-matemadticos com a
traducdo de frases e palavras, pois apenas entendendo o conteido e que conseguem ver o
sentido daquilo que estdo fazendo.

Interessante relembrar que linguagem e raciocinio 16gico pertencem ao mesmo
hemisfério cerebral, o esquerdo. Portanto o que define a maneira com a qual o individuo vai
se posicionar no aprendizado de linguas vai depender também de outros fatores relacionados,
como a combinacdo de inteligéncias dominantes, estilo cognitivo, atitudes, motivagao,
personalidade entre muitos outros.

Na maioria das pessoas, o esquerdo e o hemisfério cerebral dominante, pois aspectos
lingiifsticos e racionais sao caracteristicas predominantes na raca humana. Isso determina
também que a maioria das pessoas seja destra, enquanto que apenas uma pequena
porcentagem seja canhota, visto que o lado esquerdo do cérebro e o que coordena todo lado
direito do corpo e vice versa. Isso se confirma no estudo em questao, o qual apresentou
apenas 11% de aprendizes canhotos. Algumas pesquisas dizem que essa pequena parcela
canhota da populacdo tem como dominante o hemisfério direito do cérebro. Com isso
poderiamos supor que individuos canhotos apresentariam, consequentemente, uma maior
dificuldade no aprendizado de linguas. Entretanto, nenhum dos aprendizes canhotos
analisados na pesquisa apresentou grandes dificuldades de aprendizagem; muito pelo

contrario, todos demonstram dominio de estruturas, vocabulario, assim como um bom



desempenho oral. Isto e explicdvel porque técnicas modernas de neuro imagem mostram que
o hemisfério esquerdo e responsavel pelos processos da linguagem na enorme maioria
dos destros, mas também o e em mais da metade dos canhotos e ambidestros.

Por esse motivo torna-se dificil determinar com exatidao qual e o lado cerebral
dominante dos aprendizes apenas atraves da dominancia manual, tendo em vista que o fato de
ser canhoto ndo garante que seu hemisfério dominante seja o direito.

Nao menos importante para a aprendizagem e o hemisfério direito do cérebro, pois
como sintetiza Gregori (1999, p. 29) ele e responsdvel pelas questdes afetivas, emocionais e
perceptivas, fundamentais para um aprendizado bem sucedido. No caso especifico do
aprendizado de linguas o hemisfério esquerdo do cérebro e o que interpreta literalmente as
frases, enquanto que o hemisfério direito percebe a inten¢do e a emogao de quem fala. O
esquerdo entende pelo aspecto 16gico, racional e seqiiencial e o direito compreende atraves de
uma visao holistica, do todo. Isso talvez nos faca entender a diferenca dos estilos cognitivos
dos aprendizes. Dependendo das inteligéncias de cada um, eles demonstram caracteristicas
mais presentes em um ou outro hemisfério cerebral e isso ira de alguma forma influenciar a
maneira com que eles aprendem, bem como suas estratégias de aprendizagem.

Pudemos perceber que dentre os aprendizes canhotos, 0s quais teriam o hemisfério
dominante direito, alguns demonstram inteligéncias mais racionais enquanto que outros
apresentam inteligéncias de aspectos mais emocionais. As inteligéncias de aspectos mais
racionais, como a lingiiistica e a 16gico-matemaética, apresentadas por alguns, comprovam o
fato de que nem todos os canhotos tém o hemisfério cerebral direito dominante. Como ja
comentado anteriormente, os canhotos de um modo geral ndo apresentaram grandes
dificuldades de lingua e isto talvez se explique pelo fato de que mesmo tendo o hemisfério
direito dominante (via de regra), eles apresentaram caracteristicas de inteligéncias
pertencentes ao hemisfério oposto, o que possibilitaria um equilibrio benéfico para o
aprendizado.

Tendo tracado alguns paralelos, poderiamos dizer, portanto, que as influencias das
inteligéncias sao positivas ou negativas? Tanto as multiplas inteligéncias quanto a dominancia
cerebral, bem como varios outros fatores em conjunto, tem provavelmente suas influencias
positivas e/ou negativas. O que ndo devemos fazer e desconsiderar o fato de que o aprendiz
apresenta determinadas caracteristicas que irdo, certamente, influenciar seu modo de
aprendizagem. Se sao influencias positivas ou nao, vai depender do quanto as inteligéncias
estdo voltadas ao objeto de estudo em questao. Algumas inteligéncias certamente contribuem

mais do que outras para um melhor resultado de proficiéncia em linguas, o que ndo significa



dizer que inteligéncias em menor grau ndao possam ser desenvolvidas para se alcancar os

mesmos objetivos.

5 CONSIDERA COES FINAIS

A complexidade do tema e as varias possibilidades de analise impossibilitam
conclusdes estanques de qualquer natureza. No entanto podemos dizer que esta pesquisa nos
confirma muitos aspectos colocados pelos varios estudiosos tanto da drea das inteligéncias
multiplas, quanto da drea de aquisicdo de segunda lingua.

Cada ser humano e tnico, apresentando suas caracteristicas, particularidades e
diferencas. Sao, entretanto, bem marcadas algumas semelhancgas referentes ao modo com o
qual individuos atingem seus objetivos de aprendizagem, seja pela musica, abstracoes,
concretizagdes, de maneira mais racional ou mais emocional. Os individuos, cada um dentro
de sua particularidade, apresentam tragcos em comum demonstrando como melhor sdo
motivados e estimulados. E essa diversidade de estilos cognitivos que caracteriza as varias
inteligéncias e que vai exigir dos profissionais da drea da educacdo um preparo também
diversificado para poder ajudar cada aprendiz a desenvolver seu potencial e alcangar seu
objetivo, no caso especifico desta pesquisa, a proficiéncia em lingua estrangeira.

Ao final desta pesquisa podemos dizer que a proficiéncia de cada aprendiz em lingua
estrangeira demonstrou ser, se ndo completamente, pelo menos grandemente influenciada pela
sua inteligéncia dominante. As inteligéncias determinam o estilo cognitivo do aprendiz e isso
terd um grande impacto na forma com a qual os individuos adquirem uma segunda lingua.
Geralmente nio gostamos daquilo que ndo entendemos e as inteligéncias influenciam no
processo de aprendizagem, pois teremos mais afinidade com o objeto de estudo quanto mais
nossa inteligéncia for voltada a ele. Entretanto, sendo seres humanos e, portanto, dotados de
consciéncia, temos plenas condi¢des de desenvolver e estimular inteligéncias ndo dominantes
e torna-las favordaveis ao alcance de nossos objetivos. Como diz Gardner (1994, p. 281) “o
que e necessdrio e que todos nos aprendamos a incitar nosso potencial latente e o usemos a
partir de agora de forma intencional e inteligente”.

N6s, educadores e também responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo de nossos
aprendizes, temos a obrigacdo de estar a todo o momento tentando buscar formas adequadas
que possibilitem uma aprendizagem mais eficaz. Ndo somos perfeitos e nem temos a
pretensdo de ser, pois, como nossos aprendizes, também estamos num eterno
desenvolvimento, ndo apenas intelectual, mas também emocional, entretanto faz-se

extremamente importante acreditar que nossos aprendizes sao apenas diferentes e ndo



incapazes. Todo ser humano possui o potencial para desenvolver suas inteligéncias, e
acreditando nisso estaremos mais abertos e dispostos a ajudar cada um de nossos alunos a
alcancarem seus objetivos, assim como algum dia alguém nos ajudou a alcangar os nossos.

Somos responsaveis pelo planejamento educacional e devemos decidir quais sao 0s
melhores meios para ajudar nossos aprendizes a atingir uma competéncia, habilidade ou papel
desejados. Nossa sociedade e ampla, complexa e exigente, portanto faz-se necessirio que
individuos talentosos em determinadas areas, sejam também guiados a outros caminhos e
sejam treinados a usar suas capacidades para uma visao do todo. O estudo de uma lingua
estrangeira e extremamente interessante nesse processo, tendo em vista que a partir do
conhecimento do outro, o respeitamos mais, assim como a nos proprios.

Entendendo bem quais sao as caracteristicas de cada inteligéncia e quais aspectos a
estimulam melhor, podemos buscar estratégias eficazes para o desenvolvimento da
proficiéncia de lingua de nossos alunos e, oferecendo varias possibilidades de aprendizagem,
poderemos atingir as varias inteligéncias, direcionando-as ao nosso objeto de estudo que e a
lingua. Gardner (1994, p. 284, 285) complementa.

A maioria das analises psicoldégicas contemporineas supde um individuo
avido para aprender; porem, de fato, fatores como motiva¢do adequada, um
estado afetivo condutor da aprendizagem, um conjunto de valores que
favoreca um tipo especifico de aprendizagem e um contexto cultural
apoiador sdo fatores indispensaveis.

Nossa busca pelo aperfeicoamento deve ser continua, € quanto mais preparados
estivermos, mais seremos capazes de ajudar aqueles com os quais nos comprometemos,
nossos alunos. Somos individuos responsaveis pelo desenvolvimento de outros individuos,
portanto, fica aqui a sugestdo para futuras pesquisas que sejam relacionadas ao
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas eficazes e que estimulem e desenvolvam as
multiplas inteligéncias de aprendizes que estejam interessados em aprender uma lingua

estrangeira.
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