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RESUMO: Com base na Pedagogia Histérico-Critica, o presente artigo propde uma dindmica de
ensino que tem como objetivo principal possibilitar ao aluno do PROEJA/EJA que veja a Matematica
Comercial e Financeira como um contetudo concreto, de forma que estabelegca uma relagdo direta
entre o cotidiano do educando e a teoria exposta em sala de aula. Por meio de pesquisas, simulagdes
de compra e venda e calculos financeiros, o educando tornar-se-a sujeito do processo dialético no
seu dia-a-dia. Esta atividade visa a formacdo de um cidaddo e consumidor critico com o dominio
necessario dos conhecimentos matematicos financeiros. O objetivo de proporcionar ao educando tal
conhecimento é possibilitar discernimento para melhores decisbes em determinadas transacodes
comerciais e também o ingresso nessa area do mercado de trabalho.

Palavras-Chave: Pedagogia Histérico Critica. Investigagdo Matematica. Matematica Comercial e

Financeira

1. INTRODUGAO

Com base na fundamentagdo tedrica da
Pedagogia Historico-Critica, educadores buscam
métodos dinamicos e inovadores para sua
pratica de ensino. Tais métodos tém por
finalidade tornar o conhecimento matematico um
“saber vivo”, o qual possa atender as
necessidades teodricas e sociais dos educandos.

Os jovens que cursam o Ensino Médio
sdo consumidores e, diariamente, se deparam
com as leis de consumo que abrangem diversas
areas, desde as que atendem as necessidades
basicas até as dos mais variados produtos que
os agradam. Por isso é importante que esses
jovens possuam conhecimento matematico
suficiente para que optem pelas ofertas de
mercado mais vantajosas.

Com a finalidade de propiciar aos jovens
educandos tais conhecimentos de forma
inovadora, sugere-se uma dindmica que traga
para sala de aula situacdes reais de transagdes
comerciais que tem por objetivo associar o
conhecimento matematico tedrico com meio
social ao qual o aluno esta inserido, de forma
que o educando possa utiliza-lo em seu
cotidiano.

1. DIIVJENSAO H,IST(')RICA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Sabe-se que as tendéncias pedagodgicas tém
basicamente sua origem em movimentos sociais,
filoséficos e antropolégicos de determinados
momentos da humanidade, e muitas vezes sem
percebermos, vao influenciando as praticas
docentes.

Através do conhecimento de tendéncias e
paradigmas presentes em nosso cotidiano é que
se propdem mudancas, a fim de transformar
fazeres e  saberes, problematizando-os,
inserindo-os no cotidiano do nosso aluno e na
prépria pratica pedagdgica.

Toma-se a década de 80, como marco
referencial para se iniciar a andlise da proposta
pedagodgica formulada nas Diretrizes Curriculares
Estaduais do Parana — 2006. Entende-se que
aquele momento politico trouxe, inegavelmente,
uma transformagdo para o pais e,
especialmente, para o campo da educacgao.

Em 1980, realiza-se a primeira Conferéncia
Brasileira de Educacdo (Saviani, 2005, p 137).
Tal acontecimento, associado a situagéo politica
do pais, tem como principal tematica a busca de
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alternativas para os educadores de esquerda,
que tinham como argumento forte afirmar que,
toda agédo pedagodgica era ao mesmo tempo um
ato politico. Nesse contexto é que surgem as
linhas basicas da pedagogia histérico-critica.
Aproximadamente trés décadas percorridas e ha
ainda, algumas dificuldades para coloca-la na
pratica pedagogica. Pergunta-se: como o fazer
pedagodgico podera acontecer numa perspectiva
histoérico-critica?

SAVIANI (2005, p 142) diz:

Entdo, a pratica tem primado sobre a
teoria, na medida em que é originante.
A teoria é derivada. Isto significa que a
pratca €é ao mesmo tempo,
fundamento, critério de verdade e
finalidade da teoria. A pratica, para
desenvolver-se e produzir suas
consequéncias, necessita de teoria e
precisa ser por ela iluminada (...) a
passagem da sincrese a sintese, pela
mediagao da analise.

Assim o método pedagdgico proposto pela
pedagogia histérico-critica parte da pratica social
, constituindo tanto o ponto de partida como o
ponto de chegada , porém, melhor elaborado
teoricamente.

Entende-se que para o desenvolvimento dessa
proposta pedagdgica necessita-se conhecer a
teoria dialética do conhecimento, tanto para
fundamentar a concepgdo metodolégica e o
planejamento do processo ensino-aprendizagem
como para executar a agao docente-discente.

CORAZZA (1991, p. 86) diz:

(...) a teoria dialética do conhecimento
afirma que: 1°) o processo do
conhecimento tem como ponto de
partida a pratica social; 2°) a teoria
estd em fungdo do conhecimento
cientifico da pratica social e serve
como guia para agoes transformadoras
e 39 a pratica social é o critério de
verdade e o fim Ultimo de todo o
processo cognitivo, a concepgao
metodoldgica dialética adota o mesmo
paradigma, qual seja — 1°) partir da
pratica; 2°) teorizar sobre ela e 3°)
voltar a pratica para transforma-la.

Entende-se que o dominio dos conteudos
cientificos sdo considerados meios para a
superagao dos problemas cotidianos da pratica
social. Ao mesmo tempo, busca a emancipagao
intelectual do aluno concreto, inserido num
contexto de relagdes sociais, capaz de
desenvolver métodos de estudo, habilidades e
habitos de raciocinio cientifico, como modo de
formar a consciéncia critica face a realidade
social, instrumentalizando-o, para ser sujeito da

histéria, apto a transformar a sociedade e a si
mesmo.

Para Gasparin (2003, p. 151), “essa teoria
responde aos trés grandes passos do método
dialético de construgcado do conhecimento pratica-
teoria-pratica”. Cabendo ao educador fazer a
mediacdo entre o cotidiano do aluno e o
conhecimento cientifico.

Buscando a base tedrica em Gasparin (2003),
descreve-se, resumidamente, 0s cinco passos
metodoldgicos dessa teoria, evidenciando como
entende-se que cada uma dessas faces deva ser
traduzida para a pratica pedagogica, mais
especificamente no ensino da matematica.
PRATICA SOCIAL INICIAL

Saviani (2005) ao explicar o primeiro passo de
um método pedagadgico afirma ser ele o ponto de
partida de todo trabalho docente. Evidencia que
a pratica social € comum a professora e alunos.
Sendo a visdo do aluno, uma visdo de senso
comum, empirica, geral, uma visdo um tanto
confusa, ou seja, sincrética, onde tudo, de certa
forma, aparece com natural. Nesta fase, o
professor posiciona-se em ralagdo a mesma
realidade de maneira mais clara e, ao mesmo
tempo, com uma visdo mais sintética.

PROBLEMATIZACAO

O segundo passo, constitui o elo entre a pratica
e a instrumentalizacdo. “Trata-se de detectar que
questdes precisam ser envolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento é necessario dominar’ Saviani
(1999, p.80).

A problematizacdo é o elemento-chave na
transicdo entre pratica e teoria, torna-se
fundamental para o encaminhamento de todo o
processo de trabalho docente-discente.

INSTRUMENTALIZACAO

Esta fase, segundo Saviani (1991, p.103)
consiste na apreensdo, “dos instrumentos
tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na
pratica social (...), trata-se da apropriagdo pelas
camadas populares das ferramentas culturais
necessarias a luta que travam diuturnamente
para se liberar das condigbes de exploragdo em
que vivem” (Saviani, 2003, p.54). E o momento
do método que passa da sincrese a sintese a
visdo do aluno sobre o conteudo escolar
presente em sua vida social.

CARTASE

Esta é fase em que o educando mostra que de
uma sincrese inicial sobre a realidade social do
conteddo que foi trabalhado, chega agora a
sintese, que € o momento em que ele estrutura,
em nova forma, seu pensamento sobre as
questdes que o conduziram a construgdo do
conhecimento. Segundo Saviani (1999, p.80-81)
‘o momento cartatico pode ser considerado
como o ponto culminante do processo educativo,



ja que é ai que se realiza pela mediagdo da
analise levada a cabo no processo de ensino, a
passagem da sincrese a sintese”.

PRATICA SOCIAL FINAL

Conforme Saviani (1999, p.82), a pratica social
inicial e final sdo as mesmas, embora néo o seja.
E a mesma enquanto se constitui “o suporte e o
contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e
a finalidade da pratica social. E ndo € a mesma,
se considerarmos que o modo de nos situarmos
em seu interior se alterou qualitativamente pela
mediacao da agdo pedagodgica...”. Professor e
alunos se modificaram intelectualmente e
qualitativamente em ralagao as suas concepgdes
sobre os conteddos que reconstruiram,
passando de um estagio de menor compreensao
cientifica, social e histérica a uma fase de maior
clareza e compreensao.

2. DIMENSAO HISTORICA DO ENSINO

DE MATEMATICA

Inicialmente consideraremos o final do Séc XIX e
o inicio do Séc XX, assistiu-se ai, instalagbes de
fabricas e industrias criando um novo cenario
sécio-politico-econdmico. Neste periodo, em
encontros internacionais de  matematica
observou-se relativa preocupacdo pedagdgica
com o ensino da matematica. Dando inicio,
entdo, as idéias reformadoras.

As Diretrizes Curriculares de Matematica para a
Educacéo Basica do Parana (2006, p.18) relata:

Matematicos, antes pesquisadores,
tornaram-se também professores e
passaram a se preocupar mais
diretamente com as questdes do ensino.
Para sua pratica docente, educadores
matematicos buscaram fundamentacao
nao somente nas teorias matematicas,
mas em estudos psicoldgicos, filoséficos
e sociolégicos. Esse foi o inicio de um
movimento de renovagdo do ensino da
matematica.

As idéias reformadoras do ensino da matematica

e muitas tentativas de novas propostas

pedagodgicas vao acontecendo no decorrer da

histéria.

Sendo que conforme as Diretrizes Curriculares

Estaduais de Matematica (2006, p.20):

Até o final da década de 1950, a
tendéncia que prevaleceu no ensino da
Matematica no Brasil foi a formalista
classica. Esta tendéncia baseava-se
no “modelo euclidiano e na concepgao
platbnica de Matematica”, que se
caracterizam pela sistematizacao
l6gica e pela visdo estatica, a-historica
e dogmatica do conhecimento
matematico.

Instala-se em 1964, o regime militar de ditadura
no Brasil e juntamente oficializa-se a tendéncia
pedagdgica tecnicista, cujo objetivo era preparar
o individuo para servir o sistema de producao
capitalista.

As discussdes sobre a ineficiéncia do Movimento
Modernista se prolongam, surgindo entdo nas
décadas de 70-80 a tendéncia historico-critica,
que vem entender a Matematica como um saber
vivo, dindmico, construido através da historia
para atender as necessidades sociais e tedricas.
“Nesse cenario politico, a Secretaria de Estado
da Educagdo do Parana (SEED) iniciou, em
1987, discussdes coletivas para a elaboragéo de
novas propostas curriculares” (DCE, 2006, p.21).

A aprovacédo da LDBEN 9394/96, surge, dando
abertura para novas reformulagdes no ensino da
Matematica, vindo, adequar o ensino brasileiro
as transformacgbes necessarias a globalizacao
econOmica. Porém, “a concepgao politico-
pedagodgica da nova lei é insuficiente para dar
conta de uma visao historico-critica, no ensino de
conhecimentos matematicos” (DCE, 2006, p.22).
Sendo assim 1998, o Ministério da Educacgao cria
os Parametros Curriculares Nacionais tendo uma
concepcgao neoliberal de homem, de mundo e de
sociedade.

No Estado do Parana, a partir de 2003, iniciam-
se discussdes envolvendo professores dos
diferentes niveis que atuam em sala de aula,
representantes dos Nucleos Regionais e equipes
Pedagdgicas da Secretaria de Estado da
Educacdo. Resultando, de tal trabalho, as
Diretrizes Curriculares Estaduais onde defende
que:
A pratica docente ndo deve ser
autoritaria. O ensino da Matematica trata
a construgao do conhecimento
matematico sob uma viséo historica, de
modo que 0s conceitos sao
apresentados, discutidos, construidos e
reconstruidos e também influenciam na
formagdo do pensamento humano e na
producgao de sua existéncia por meio das
idéias e das tecnologias. (DCE, 2006,
p.24).

3. PROCESSO DIALETICO E O
COTIDIANO DO EDUCANDO

Os jovens e adultos integrantes do Ensino Médio
ja sdo consumidores ativos mesmo que ainda
ndo possuam renda propria. Eles se deparam
diariamente com as leis de consumo que
abrangem diversas areas, desde as que
atendem as necessidades basicas até os mais
variados supérfluos que agradam a muitos. Por
isso € importante que esses jovens possuam
conhecimento matematico suficiente para melhor
escolherem as condigdes de compra.

Com a finalidade de propiciar aos jovens
educandos tais conhecimentos de forma



inovadora, sugere-se uma dindmica que traga
para sala de aula situagbes reais de compra e
venda que dardo vida ao conhecimento
matematico devido a inter-relagdo proposta com
seu cotidiano.

Inicialmente sugere-se uma problematizagdo do
conteudo objetivando proporcionar ao educador
uma visado do nivel de conhecimento dos alunos
em tal matéria. Essa problematizacdo pode ser
realizada em forma de discussdo, ou seja, de
forma verbal, ou com um trabalho escrito. As
duas sugestbes sdo igualmente eficazes
considerando em que ambas os educandos irao
expressar os conhecimentos que ja possuem.

Com base no nivel do conhecimento
apresentado pelos alunos durante a
problematizacdo, o educador fara uma
abordagem aos conceitos basicos de Matematica
Financeira, ou seja, o conceito de juros simples e
compostos com suas aplicagdes. Tendo em vista
que tais nomenclaturas e calculos trazem a tona
as diversas situagbes do cotidiano em que o
educando se depara, o educador pode se utilizar
delas como motivagdo inicial para a
apresentacao da dinamica.

Sabendo que a maioria das pessoas almeja
adquirir casa propria e automoével e, que em tais
itens estdo os juros mais visiveis, a dindmica ira
abranger as condicdes de mercado para a
aquisicao dos mesmos.

Uma sala de aula possui em média 35 alunos, o
que possibilita uma divisdo da mesma em seis
grupos. Caso o numero fuja do estipulado, a
divisdo dos grupos podera ser efetuada com
mais ou menos equipes, desde que sejam elas
em numeros pares. Trés equipes, ou a metade
delas, deverdao pesquisar as condicbes de
mercado imobiliario enquanto as outras
pesquisam pregos e condigdes de diversos
modelos de automdveis.

Durante a exposicdo de todo o conteudo os
alunos estardo pesquisando e arquivando as
informagdes sobre os itens escolhidos para que,
ao final da primeira, seja aplicada seguinte
atividade:

. Supostamente, todos os alunos
terdo um ordenado de quatro salarios
minimos sendo que um, é destinado a
subsisténcia;

. O educador fara uma breve
exposicao sobre juros de poupanga e
juros de outros investimentos sendo que,
os alunos terdo acesso a duas taxas
para suas analises e calculos;

. Em uma aula, os grupos que
pesquisaram os precos do mercado
imobiliario representardo trés empresas
imobiliarias, nas quais os outros grupos
efetuardo pesquisas e analises a fim de
tomar a melhor decisao de compra;

. A pesquisa envolve conhecer o
preco de venda a vista e o calculo de
juros em todos os prazos ofertados pela
“imobiliaria”. Para isso os alunos deverao
dominar os calculos financeiros e o
conhecimento suficiente para analisar se
€ mais viavel comprar a prazo ou investir
o0 dinheiro para uma futura compra a
vista;

. Em outra aula, o mesmo
processo sera aplicado para compra e
venda de automoveis, item pesquisado
pelas outras equipes.

4. PROJETO DE TRABALHO
DOCENTE E DISCENTE NA
PERSPECTIVA HISTORICO CRITICA
Curso: Ensino Médio

Disciplina: Matematica

Unidade: Matematica Comercial e
Financeira

Ano letivo: 2008, 4° bimestre, Série 22,
Turma A, H/a da unidade: 8
Professora: Gaudéria Fonseca

A) PRATICA SOCIAL INICIAL DO

CONTEUDO
* Titulo da Unidade de
Conteudo: Matematica

Comercial e Financeira
* Objetivo geral: conhecer as
diversas aplicacdes da
matematica  financeira com
intuito de se compreender sua
importancia no desenvolvimento
social e sua relacdo com o
cotidiano do educando.
TOPICOS DO CONTEUDO
» Toépico 1: Regra de trés , Regra
de Sociedade e Porcentagem
Objetivo especifico:
Identificar as  diversas
situacbdes do cotidiano que
envolvem a comparagao
entre grandezas
proporcionais, a divisao
proporcional e o calculo de
porcentagem.
Tépico 2: Juros e Taxas
Objetivo especifico: Adquirir nogoes
basicas sobre inflagcdo, atualizagao
monetaria, descontos, juros e taxas, com
o intuito de que possam compreender os
itens que envolvem a compra e venda de
mercadorias.



Tépico 3: Empréstimos , Aplicagdes,
Financiamentos e Investimentos
Objetivo especifico: Compreender as
operagcdes que estdo presentes na
administragdo de empresas, na compra
e venda de mercadorias, em empréstimo
de dinheiro e outras situagdes presentes
no dia-a-dia.

» Vivéncia do conteudo:
a) Como é chamada a razao
entre o numero de habitantes e a
extensao territorial?

Como podemos  calcular
quanto dois empregados devem
receber, ao repartirem justamente
certa quantia, sabendo que um
trabalhou mais horas que o outro?

b)

C) O que gostariam de saber
mais sobre o conteudo?

1. Qual a consequéncia da
inflagao?

2. Para que serve a
atualizagdo monetaria?

3. O que é deflagao?

4. Porque € comum no dia-a-

dia do comércio o aumento
continuado de precos sobre uma
mesma mercadoria?

5. O que é prazo de caréncia?
Se paga alguma quantia adicional
durante esse periodo? .

6. O que é fluxo de caixa de
uma empresa?

7. Qual o objetivo de um

investimento?

PROBLEMATIZACAO

Discussao

1. Por que se cobra juro ao se
emprestar dinheiro?

2. Por que algumas
mercadorias tém o mesmo preco
a vista e a prazo?

3. Quanto existe vantagem ao
fazer um financiamento no banco?

4. Fazemos um bom negdcio
ao comprar mercadorias a prazo?

5. Porque é importante
fazermos uma boa analise do
valor que uma mercaria custara
ao final de um parcelamento?

Dimensoes do contelido a serem
trabalhadas na instrumentalizagao

1. Conceitual/cientifica: O que

é taxa?
2. Histérica: Como surgiu a
moeda?
3. Social:

importantes que as outras?
4. Legal: E obrigatério
constar o preco das mercadorias
expostas nas vitrines?

5. Afetivas: Todas as pessoas

estdo satisfeitas com os bens
materiais que possuem e que
podem comprar?

6. Psicoldgicas: Uma pessoa

rica da o mesmo valor a sua casa
gue uma pessoa que a conseguiu

com sacrificio?
7. Politica: Por que as
mercadorias importadas

geralmente sdo mais caras que as

nacionais?

8. Operacional: Como se
calcula o quanto se paga a mais
em uma compra a prazo?

INSTRUMENTALIZACAO
Listar as técnicas de ensino

1. Explicagao do professor
sobre a atividade que sera
realizada, divisdo dos grupos e
escolha do tipo de empresa
(imobiliaria ou concessionaria)
que cada um representara;

2. Explicagao do professor
sobre taxas, juros, aplicacgoes,
entre outros topicos necessarios
para a atividade.

3. Realizar a atividade para o

mercado imobiliario;

4. Realizar a atividade para o

mercado concessionario;
5. Promover uma discussao
com os alunos sobre as
conclusdes que eles chegaram.
Listar recursos necessarios
para a aula
Lapis, borracha, papel e calculadora.
D) CATARSE

As pessoas que
possuem automoéveis de Ultima
geragao ou casa propria sdo mais



 Sintese mental do aluno:

Utilizar-se dos conhecimentos

Comerciais e Financeiros em

transacdes de compra e venda e

investimentos de longo e curto

prazo;
» Avaliagao

— Conceitual: O que é taxa?
Quais tipos de taxas existem?

— Historica: Como eram
realizadas as transacdes
comerciais antes de existir a
moeda?

— Psicologica afetiva: Vocé esta
satisfeito com as roupas que
veste?

— Cultural: As moedas sao as
mesmas em todos os paises?
Todas tém o mesmo valor?

— Operacional: Como se calcula
o valor que se paga a mais

em um financiamento de
carro?
— Legal: Existe um valor

maximo que as lojas podem
cobrar de juros?

E) PRATICA SOCIAL FINAL DO

CONTEUDO
Intencdes do Acodes do aluno
aluno
Descobrir as .
Pesquisar
vantagens que se .
) mercadorias em
pode conseguir ao ,
: algumas lojas,
se fazer pesquisa
comparar pregos e
de precos antes de juros

comprar.

. Pesquisar bancos
Conhecer sistemas 9

. : e algumas lojas
de investimentos e
: . que fazem
financiamentos. 1 .
financiamentos.

Saber mais sobre

a histéria  da | Ler alguns textos

Matematica sobre suas
Comercial e | origens.
Financeira.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Portanto, levando em consideracdo que a leitura
deste artigo seja de grande utilidade a todos os
interessados em melhorar a educagdo e,
principalmente, aqueles que compartiiham das

idéias formadoras da Pedagogia Histérico-critica
e, ainda, concordando com Saviani, para aqueles
que se baseiam em idéias diferentes dessa
teoria, viabiliza-se uma pratica de ensino, de teor
critico, que procure elevar a qualidade da
formagdo nas escolas. Conclui-se que o
educador dedicado, desafiador e bem preparado,
desempenhara a mediacdo entre o aluno e o
conhecimento cientifico de forma a despertar o
interesse na pesquisa e O prazer no
descobrimento. Assim sendo, munidos do intuito
de construir seu proprio conhecimento, os alunos
desenvolverdo suas préprias habilidades e
capacidades e, mais tarde, se transformardo em
homens capazes de decidir, liderar, criar e
construir, utilizando em seu dia-a-dia os
conhecimentos matematicos adquiridos em sala
de aula.
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