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Resumo - O presente artigo consiste no relato parcial de uma pesquisa que vem
acontecendo desde agosto de 2010 e que tem por objetivo identificar as
representacdes sociais de meio ambiente em estudantes de escolas rurais e
urbanas localizadas na regido sudoeste do Parana. Esse trabalho insere-se em
um ambito de pesquisa mais amplo que objetiva contribuir nas discussfes sobre
as relagBes entre as praticas pedagoégicas e as Representacdes Sociais de Meio
Ambiente. S&o apresentadas as representa¢cfes sociais de meio ambiente de 46
estudantes do 30 ano do ensino médio em ltapejara D'Oeste, Parana. Os dados
foram coletados sob a utilizagdo de instrumento de evocacéo livre e organizados
de acordo com a teoria do nicleo central da representagdo. A analise sugere que
as representacdes sociais de meio ambiente dos sujeitos da pesquisa estdo
vinculadas a uma visao conservadora de meio ambiente, devido a énfase dada
aos recursos naturais e acbes de manutencdo ecolégica em detrimento de
categorias que salientassem o fator humano e as relac¢des sociais.

Palavras-Chave: Representa¢des Sociais, Educagdo Ambiental e Meio Ambiente.

Abstract- This paper presents partial results of a research that has been
happening since August of 2010, and it aims to indentify the social representations
of environment of students in urban and rural school located in the Southwest of
Parana. This work inserts in a scope of research larger that aims to contribute with
the discussion about the relationships between pedagogical practices and Social
Representation of environment. In this work are presented the social
representation of environment of fourty six students of the third year of high-school
in Itapajara D'Oeste, Parand. The data were collected by using a free recall
instrument, based on the central core theory of the social representations. The
analyses suggests social representations of environment of the subjects that
participated of research are linked with a conservative view of environment, due to
the emphasis given to the natural resources and the actions of ecological
maintenance instead of categories that remember the human factor and the social
relationships.
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1.INTRODUGCAO

A crise ambiental cuja representacdo ganha espaco
no ideario disperso nas diversas esferas da
sociedade se configura como uma problematica
complexa, que coloca em xeque as evidentes
apraxias da racionalidade econdmica, cientifica e
tecnoldgica do desenvolvimento do atual modelo de
producdo. As questdes se evidenciam perante a
falta de eficacia da racionalidade cientifica e sua
incoeréncia frente aos dilemas ambientais. Ou seja,

pelo descompromisso cientifico com uma producéo
conceitual engajada com a realidade e com efeitos
praticos convertidos em aparelhos de equidade e
gualidade de vida.

Portanto, os fatores que permeiam as relagbes com
0 meio ambiente problematizam o olhar sobre a
realidade, do qual se faz necessaria a superacao da
concepcdo da fragmentacdo do real, sustentada
pelo travejamento ideoldgico inserido desde o
advento da ciéncia moderna. Desse modo, 0
pensamento ambiental critico, o qual se alicerca
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fundamentalmente na producao teérica preconizada
por Milton Santos, Paulo Freire e Edgar Morin
(GUIMARAES, 2004), se posiciona em uma
instancia epistémica que objetiva a transcendéncia
dos limites impostos pela sistematizacdo da
realidade, buscando uma Otica complexa e de
atividades conceituais mais compreensivas da
heterogeneidade dos processos reais.

A problematica ambiental ndo é resultado exclusivo
do uso indevido dos recursos ambientais, mas de
uma série de fatores interconectados relacionados
ao capitalismo e a modernidade. Logo, ¢é
convencionado entre os autores filiados a vertente
critica que haja uma mudanca de interpretacdo
sobre as relacdes ambientais, pela construcdo de
novos paradigmas para a sobreposicdo das
estruturas alicercadas nos interesses dominantes.
Busca-se, portanto, perspectivas que ampliem a
incorporagdo  do  conhecimento  sobre a
materialidade da realidade empirica em uma maior
inteireza.

Para Leff (2007) o0s processos conceituais
geradores de efeitos “tedricos e préaticos de gestéo
ambiental do desenvolvimento sob condi¢cdes de
sustentabilidade e equidade” ndo podem surgir sob
a égide das esferas econdbmicas dominantes e do
modelo tradicional de desenvolvimento. Dessa
forma, o autor atenta para a instituicao de principios
epistemolégicos e metodoldgicos que permitam
maior  esclarecimento e  efetividade, pela
diferenciagdo e articulacdo dos “conhecimentos
cientificos e técnicos em trés niveis de interacéo;”
sendo eles: diacrénico, sincrdnico e prospectivo,
dos quais possibilitariam,  respectivamente,
explicacdes histdricas, um diagnostico das
condigbes presentes e, também condi¢cdes de
planejamento integrado e sustentavel a longo prazo
(LEFF, 2007, p. 64).

Isto €, empenhar-se na constru¢do de um conjunto
de proposic6es que possam articular os sentidos em
niveis integrados de aplicagdo, uma vez que tais
niveis sao indissociaveis entre si e dialogam com o
objeto sob uma perspectiva compreensiva de seu
valor histérico e ontologico, visando superar o
suposto ideal dos axiomas concebidos sob o aval da
cientificidade conservadora.

Arduo desafio, uma vez que isto implica em reagir
frente a principios dominantes e fortemente
institucionalizados. Assim, optar por uma “ciéncia
sustentavel,” por mais imprescindivel que seja sua
aplicacéo, “implica em fazer escolhas e rupturas que
podem custar muito caro as pessoas e instituicbes
aos que a ela aderem” (REIGOTA, 2007a).

Em meio a tais questdes a polémica ambiental
aumenta seu impasse. A crise ambiental, por sua
complexidade, ndo se restringe a uma problematica
convencional da comunidade cientifica, mas emerge
como problemas reais decorrentes de problemas
racionais. E dado o momento em que a
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racionalidade humana assimila a urgéncia da
fragilizacdo de sua existéncia que se depreende do
colapso ecoldgico, parte-se entdo, em busca de
medidas praticas que atenuem os efeitos das
praticas predatorias sobre a natureza.

Nesse viés se inscreve a urgéncia de uma
educacdo ambiental critica, que proponha a
superacdo da dicotomia entre sociedade e natureza,
em praticas pedagogicas sob o principio de que o
ambiente se constitui em um processo interativo
entre sociedade cultura e natureza (CARVALHO,
2004a), contribuindo a “uma mudanca de valores e
atitudes para a formacdo de um sujeito ecolégico”
(CARVALHO, 2004b). Superar a dicotomia entre
sociedade e natureza ndo representa, no entanto,
abstrair a sociedade na natureza, o que por sua vez

eximiria o0 homem de sua capacidade de
compreensdo e resolugdo das problematicas
ambientais. A perspectiva que a “Educacao

Ambiental tem da humanidade é que esta é a
unidade dialética com a natureza”, sendo 0s sujeitos
considerados concretamente e ndo abstratamente
(LOUREIRO 2005).

Visando a constituicio de uma nova racionalidade
pelo processo de interacao dialético entre sociedade
e individuo, a educacdo ambiental critica ingressa a
praxis da mobilizacdo social, “em busca da
sustentabilidade calcada em novos paradigmas,
condicbes materiais, posturas ético-politicas entre
outros” (GUIMARAES, 2004, p. 48).

Contudo, chega-se a mais um dilema. Embora haja
um interesse desperto e difundido pela educagéo
ambiental, ela ainda é extremamente fragilizada
gquando se trata de sua aplicagdo na pratica
pedagédgica. Por ser proposta como transversal ao
curriculo, o que exige uma abordagem
interdisciplinar (REIGOTA, 1994; SILVA, 1999;
JACOBI, 2003). No ambito escolar existe uma
grande dificuldade na incorporacdo da educacéo
ambiental. Isso resulta de uma visdo fragmentaria,
gue toma o conhecimento sistematizado separado
em disciplinas, o que dificulta ainda mais a
contextualizacao.

A educacdo ambiental reage de forma critica aos
fundamentos epistemoldgicos do aparelho de
ensino formal, atrelado a tais concepcbes de
conhecimento sobre a realidade. Portanto, a
educagcdo ambiental situa-se em um campo de
construcbes de novos paradigmas, propondo o
reconhecimento da complexidade “que pode vir a
potencializar, pela capacidade de superacdo dos
problemas ambientais, a participagdo no progresso
de constru¢do do equilibrio socioambiental”
(GUIMARAES, 2004, p. 69).

Assim, a educacdo projetada sobre a
sustentabilidade requer reorientacbes de seus
processos pedagdgicos, “onde plasmem as relacdes
de producdo de conhecimentos e os processos de
circulagdo, transmissdo e disseminacdo do saber
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ambiental.” Para tanto, é necessario, “aos novos
atores da educacdo e do desenvolvimento
sustentavel” a incorporacdo de uma nova Otica
voltada aos valores ambientais. Sendo a educacao
ambiental uma proposta estratégica “na conducéo
do processo de transicdo para uma sociedade
sustentavel” (LEFF, 2009, p. 251).

Contudo, as propostas da educacdo ambiental
critica ndo sdo as Unicas correntes em meio as
discussBes que interessam o0 meio ambiente. As
propostas de educacdo ambiental ndo seguem um
curso unico e homogéneo, mas se constituem de
modo que sirvam aos interesses das esferas sociais
das quais emergem. Logo, concorrente a educacao
ambiental critica esta a educacdo ambiental
conservadora, qual possui um discurso amplamente
disseminado.

Essa concepgcdo € atravessada por algumas
ideologias caracteristicas da sociedade moderna,
como 0 cientificismo cartesiano e o]
antropocentrismo, aplicando-as no plano educativo
(GUIMARAES 2004).

Por esse modelo ndo se compreende a acédo
educativa se efetivar em um “movimento de
transformacgdo do individuo inserido num processo
coletivo de transformacéo da realidade
socioambiental como uma totalidade dialética em
sua complexidade”. (GUIMARAES 2004, p.27).
Desprezando, portanto, a  heterogeneidade
constitutiva da sociedade, propondo de forma geral
a mudanca de habitos dos individuos. O resultado
disso é a incorporagédo do discurso com énfase na
importancia da natureza e da sua conservacgdo, mas
que ndo considera as ndo equivaléncias sociais e
nao faz distingdo entre a relacdo que cada esfera da
sociedade mantém com a natureza. Assim, através
desse modelo, como menciona Carvalho (2001) é
possivel estimular a diminuicdo de certas praticas
predatérias, “mas dificilmente consegue incorporar a
dimensdo mais ampla e coletiva das relagbes
ambientais associadas a transformacdes em direcéo
a um novo projeto societario” (CARVALHO 2001)

Do que foi dito, é perceptivel que dentre os fatores
inerentes ao processo de consolidacdo da educacéo
ambiental fundada sob principios da
sustentabilidade estdo as medidas voltadas a uma
reformulacdo dos principios éticos, morais e
socioecondmicos. Tais medidas emergem do
empenho, das ideologias e dos interesses dos
diversos grupos sociais que vem protagonizando o
debate ambiental.

As discussfes em torno da tematica “meio
ambiente” e da formulacdo de principios para
educacdo ambiental ganharam énfase a partir da
conferéncia de mundial sobre o meio ambiente
humano em Estocolmo 1972, sendo, pela
Unesco/PNUMA em 1975, criado o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental e, em 1977 na
Conferéncia de Thilisi, sendo elaborados o0s
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principios e as orientagdes da educacdo ambiental
(JACOBI, 2003; REIGOTA, 2007; GUIMARAES,
2007; LEFF, 2009).

A partir de entdo, as discussdes sobre o meio
ambiente ganharam espago em meio aos discursos
— por vezes com dimensdes ideoldgicas conflitantes
— politico e cientifico. Por conseguinte, Reigota
(2007) diz que por ndo haver um consenso
conceitual por parte da comunidade cientifica, a
nocdo de meio ambiente configura-se como uma
representacao social.

Para tanto, no sentido de orientar os interessados
na educac@o ambiental, Marcos Reigota postula o
conceito de meio ambiente como sendo: “o lugar
determinado ou percebido, onde os elementos
naturais e sociais estdo em rela¢gfes dinamicas e
em interacdo” (REIGOTA, 2007, p.14). Ou seja, em
outras palavras pode-se dizer que o meio ambiente
se mostra como uma instancia mediada por um
processo performativo, na medida em que se
ajustam as perspectivas e expectativas a dado
momento histérico dos quais emergem as
manipulacbes dos processos objetivos; e
representativo, uma vez que estd subjugado as
formas de interpretacdes orgénicas inerentes ao
sujeito e sua formacdo social e histérica. Nessa
instancia,  dialogicamente  relacionam-se  o0s
processos naturais e sociais, resultando em uma
mobilizacdo continua, interativa e integral dos
proprios complexos naturais e sociais.

A partir disso, podemos compreender
conceitualmente meio ambiente em sua plasticidade
organizacional — tal como a proposta sobre a
plasticidade das representa¢gbes sociais enfatizada
por Moscovici (2003) — uma vez considerada como
instancia com capacidade de romper e reformular
sua propria organizagao estrutural e funcional.

Logo, o corpo tedrico da tematica do meio ambiente
estabelece relacdo com a teoria das representacdes
sociais, a medida que a constituicAio do meio
ambiente estad indissociavelmente ligada a
concepcao que dele se adota ou 6tica que a ele se
aplica, por conseguinte, vinculado a um trabalho de

representacdes sociais.

A teoria das representagfes sociais, por sua vez, foi
introduzida na década de 1960 por Serge Moscovici,
em sua tese acerca de como 0s conceitos da
psicandlise ingressavam no conhecimento popular
francés (MOSCOVICI, 2003; DUVEEN, 2003;
MARKOVA 2006), contrapondo o conceito de
representacdes coletivas, concebido no ambito da
sociologia classica por Emile Durkheim. Com isso,
Moscovici desenvolve um papel importante nas
ciéncias humanas rompendo o0s paradigmas
existentes entre a sociologia e a psicologia,
contribuindo de forma significativa a teoria do
conhecimento social.

Enquanto para Durkheim as representacfes
coletivas eram uma classe geral de ideias de
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explicagdes dos conhecimentos da compreensao
coletiva que possuia por funcéo institucionalizar e
integrar o ideério social como um todo; ja Moscovici
se interessou em estudar a pluralidade das ideias
coletivas, caracteristicas das sociedades modernas
(DUVEEN, 2003). No que concerne as
representacdes sociais, para Moscovici (2003)
tratam-se de fenbmenos que necessitam de
descricdo e explicacdo, sendo eles especificos
relacionados com uma forma particular de
compreender e comunicar, criando a realidade e o
senso comum.

Logo, 0s sujeitos e seus grupos ndo se restringem a
interpelacdo institucional orgéanica da sociedade,
mas sdo dotados de autonomia no pensamento,
produzindo e comunicando sua propria visdo de
mundo, na busca pela resolucdo das adversidades
a que os mesmos se submetem. Assim em todo
lugar, as “pessoas analisam, comentam formulam
“filosofias” espontaneas, ndo oficiais, que tém um
impacto decisivo em suas relagbes sociais”
(MOSCOVICI, 2003, p. 45).

Conseguintemente, a acentuagdo dada por
Moscovici as representacdes sociais em relacdo aos
estudiosos  precedentes refere-se a  sua
dinamicidade; conceituando-as como formas de
conhecimento que permitem ao sujeito compreender
e comunicar algo postulando explicagbes sobre as
coisas, livre de dilemas e ambiguidades, sendo elas
estruturas dindmicas que operam em um conjunto
de relagbes que surgem e desaparecem junto com
as representa¢gfes (MOSCOVICI, 2003, p. 47).

No processo dinamico de formacdo das
representacdes sociais, requer-se a acdo de dois
aparelhos distintos que funcionam interativamente e
heterogenicamente, sendo eles: os processos de
ancoragem e objetivacdo. Na definicdo de Jesuino
apud Villas Bbas (2010) esses mecanismos S&o
“sucessivos, justapostos, paralelos, ndo sendo
possivel bem discernir qual deles estd em
funcionamento, dado que jamais 0 come¢o de um
segue a finalizag&o do outro.”

A ancoragem é o funcionamento que se da pela
flexdo de novos conceitos sobre o conjunto de
paradigmas ja consolidados, trata-se, entdo, de
alicercar algo disperso e distante a organicidade de
nossas verdades. Assim, ancorar é desconstruir
determinada estranheza, uni-la e subjuga-la a
valores que imaginamos serem adequados para tal
equilibrio (MOSCOVICI, 2003). Ja& a objetivagao
corresponde a acao de delinear os conceitos em
uma ordem de materialidade, essa “une a ideia de
nao-familiaridade com a realidade.” Sendo o que
antes se identificava de forma intangivel, passa a
estar, a objetivacéo “diante de nossos olhos, fisica e
acessivel” (MOSCOVICI, 2003, p. 71).

Tanto a ancoragem como a objetivacdo s@o acdes

relacionadas a memdria e as experiéncias de vida.
Para Moscovici a ancoragem é uma forma de
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manter a meméria em movimento, estando “sempre
colocando e tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo com
um tipo e os rotula com um nome,” enquanto a
objetivacdo se efetiva direcionada para fora, sendo
dessa funcéo tirados os conceitos e objetivados no
mundo exterior (MOSCOVICI, 2003, p. 78).

Pelo funcionamento de tais mecanismos s&o
saciadas as ansias de concretude das
representacdes sociais em relacdo ao mundo real
gue se apresenta como novidade, de modo que, em
dado o momento, “o estranho € convertido em
familiar e passa a ser percebido como uma
realidade objetiva sendo, entdo, incorporado a
linguagem e & memoria coletiva” (VILLAS BOAS,
2010).

Na definicAo de Abric as representacdes sociais
funcionam em um sentido aparentemente
paradoxal, a medida que se mostram ao mesmo
tempo estaveis e moveis, rigidas e flexiveis,
“consensuais, mas também marcadas por fortes
diferencas interindividuais” (apud S& 1996b). O que,
por sua vez justifica-se pelo fato das representacdes
sociais serem uma instdncia unitaria cuja
organizagdo se da pelo funcionamento de um
sistema interno duplo, operando em reciprocidade
de cada uma das partes.

Para tanto, as representacdes sociais se organizam
em torno de um ndcleo central, que “compreende o0s
elementos consensuais que definem a
representacdo e organizam os demais elementos”
(WACHELKE 2009), funcionando sob principio
estruturante, de modo que sua auséncia ou
modificagdo implicaria na mudanca do sentido da
representacao (SA 1996a).

O ndcleo central caracteriza-se por manter-se em
um lugar comum na representacdo partilhada pela
coletividade. Dessa forma, nele estdo impressos “a
memoéria coletiva, refletindo as condi¢bes sbécio-
histéricas e valores do grupo” (SA 1996b). Outra
caracetristica do nucleo central consiste em que o
mesmo € estavel, coerente e resistente a mudanca.
Além disso, ele opera relativamente independente
do contexto social e material imediato no qual a
representacdo € posta em evidéncia, assegurando,
por essa razéo, a continuidade e a permanéncia de
uma representacdo (SA 1996b; POLLI et all, 2007).

Em torno do nlcleo central ha os elementos que
constituem o nudcleo periférico. Esse serve como
“interface entre a realidade concreta e o sistema
central” (ABRIC 1994 apud SA 1996b). No nucleo
periférico residem as representacbes mais
contextualizadas, atualizadas e individualizadas.
Assim sua funcédo consiste, em um plano cotidiano,
na atualizacdo e adaptacdo a realidade concreta e
na diferenciagdo do contetdo da representacgao, e
na prépria protecdo do sistema central, em um nivel
historico (SA 1996b).

Portanto, decorrente do que foi exposto, as formas
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de manifestacdo das representacfes sociais podem
ocorrer por palavras, sentimentos, atitudes. Sendo
assim, ha uma grande variedade para essas que
possam ser exploradas, uma vez ponderando a
diversidade de manifestacdes comportamentais de
individuos e grupos. No entanto, sua mediagéo
privilegiada “é a linguagem, tomada como forma de
conhecimento e de interagdo social” (MINAYO,
2008, p. 108). Logo, embora, se por um lado, ndo
configura-se como um ideal estabelecer uma
metodologia técnica padrdo nas pesquisas em
representacdes sociais, por outro, as técnicas que
exploram a variedade de manifestacdo da
linguagem, parecem ser as mais adequadas, senéo
as Unicas disponiveis a esse tipo de investigacao.

Do que foi dito, reforca-se a possivel articulagao de
propdsitos entre a producdo tedrica em torno da
educacédo ambiental e da teoria das representactes
sociais. Partindo inicialmente da afirmacdo de
marcos Reigota que para a realizacdo da educagéo
ambiental, faz-se necesséria, primeiramente, a
identificacdo das representacbes dos sujeitos
envolvidos no seu processo educativo. Também,
aproveitando as dimensdes transversais desses
campos de estudos. Uma vez que a TRS debruca
sobre a psicologia um rico didlogo com os
componentes histdricos e sociolégicos, de maneira
que esse viés dialdgico aberto entre disciplinas pelo
estudo das representacdes sociais pode interessar
e contribuir no desenvolvimento do aporte tedrico da
educacdo ambiental. Seria demasiado exaustivo
tracar, no momento, um paralelo profundo entre as
duas linhas tedricas. No entanto, vale salientar a
confluéncia de interesses decorrentes dessas
teorias. Como menciona Denise Jodelet é
interessante pensar nas maneiras “que um trabalho
sobre representacdes pode, ao mesmo tempo, tirar
partido e contribuir para um trabalho sobre a
subjetivacdo, de um duplo ponto de vista tedrico e
pratico” (JODELET, 2009). Ora, essa tendéncia
pode valer ao desenvolvimento cientifico do estudo
da educacdo ambiental tendo em Vvista,
basicamente, que pode gerar reflexbes sobre a
constituicdo da subjetividade em meio as relacbes
sociohistéricas, o que por sua vez, pode subsidiar
trabalhos que contribuam a respeito de praticas que
visem a transicdo para uma nova racionalidade
ambiental.

Nesse sentido, configura-se a relevancia desse
trabalho, o qual, por meio da identificagdo e analise
das representacdes sociais de meio ambiente, pode
remeté-las as concepc¢bes de meio ambiente que
aderem, e tracar relacdes entre o produto das
representacdes sociais de meio ambiente com o
processo constitutivo da educacdo ambiental
vigente no contexto da pesquisa.

O presente trabalho consiste no relato parcial de
uma pesquisa que tem por objetivo identificar as
representacdes sociais de meio ambiente em
estudantes de escolas rurais e urbanas localizadas
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na regido sudoeste do Parand. No texto sé&o
apresentados e discutidos dados coletados com um
grupo de estudantes do 3° ano do Ensino Médio de
uma escola localizada na cidade de ltapejara do
Oeste, totalizando 46 sujeitos.

METODO

Para a coleta dos dados foi utlizado um
instrumento, o qual permitiria a posterior elaboracéo
do quadro contendo os elementos pertencentes ao
sistema central e periférico das representacdes
sociais. Sendo que esse solicitava inicialmente
informacdes de carater social, posteriormente, era
requisitado mediante o termo de evocagéo livre
“meio ambiente” que o sujeito registrasse as quatro
primeiras palavras que lhe sugeriam esse termo,
logo em seguida salientando as que acreditasse
serem as mais importantes e, finalmente, deveria
ser justificada tanto a escolha das quatro palavras
imediatamente  evocadas, quanto das duas
escolhidas como as mais importantes.

O questionario foi aplicado em duas turmas do 30
ano do ensino médio do municipio de Itapejara
D’Oeste Parana, a partir do esclarecimento dos fins
da pesquisa e do carater facultativo da participacgao,
participaram 46 sujeitos, sendo esses, 27 meninas e
19 meninos com idade média de 16,47 anos, 0s
guais assinaram um termo de esclarecimento livre e
consentido.

O tratamento e organizacdo dos dados deram-se
conforme a metodologia prescrita por S& (1996),
Camargo, Barbara & Bertoldo (2009), Polli et all
(2007) e Cromack, Bursztyn & Tura (2009) para
levantamento do nicleo central das representagées
sociais.

Uma vez realizada a coleta de dados, esses foram
organizados em categorias que compreendessem
0S por aproximacdo semantica, sendo identificadas
e consideradas como mais salientes as categorias
gue se mantivessem com evocacdes acima da
frequéncia média obtida das categorias.

Apébs a obtencado das categorias mais salientes, fora
calculada a frequéncia média de evocacado dessas,
por meio da soma do numero de evocacbes e
divisdo pelo namero de categorias. Em seguida fora
realizado o calculo da ordem média de evocacdes,
para que se identificasse a posicdo média das
categorias na ordem entre a primeira a quarta
evocacdo, o resultado foi obtido por meio da
ponderacdo dos pesos 1, 2, 3, 4, respectivamente a
primeira, segunda, terceira e quarta posi¢do em que
as categorias foram evocadas. A somatoéria dos
resultados ponderados para cada evocacéo,
dividida pela somatoria das freqiiéncias de cada
categoria, apontou a ordem média de evocacao por
categoria.

Por sua vez, a média das ordens médias de
evocacao foi obtida pela divisdo da somatéria das
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ordens médias de evocacdo para cada categoria
pelo niumero de diferentes categorias.

O calculo permitiu a organizacdo de um quadro, que
se subdivide em quatro partes, de acordo com 0s
elementos superiores e inferiores a frequéncia
média de evocacdo e elementos superiores e
inferiores a ordem média de evocagéo.
Assim, o quadro é dividido por
perpendiculares que dao origem
quadrantes menores.

No quadrante superior esquerdo encontram-se 0s
elementos que foram evocados com uma
quantidade superior a da frequéncia média e cuja
posicéo é inferior a da ordem média.

Por sua vez, ao lado encontra-se o quadrante
superior direito que contém os elementos que foram
mais evocados do que a frequéncia média, mas que
ndo foram tdo prontamente evocados, tendo sua
ordem meédia superior a ordem média das demais
categorias. Enquanto no quadrante inferior
esquerdo encontram-se os elementos que embora
lembrados mais prontamente, ndo obtiveram um
namero de evocagdes acima da frequencia média.
Esses dois quadros compdem o sistema periférico
da representacao social

Completando o quadro, no quadrante inferior direito
encontram-se 0s elementos menos salientes e
menos prontamente evocados

Por fim, para a confirmacdo dos elementos
pertencentes ao nudcleo central da representacéo,
foram assinaladas as categorias que foram
salientadas como mais importantes por pelo menos
50% dos sujeitos que evocaram a categoria.

dois eixos
a quatro

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da questdo de evocacdo livre a partir do
termo indutor “meio ambiente”, os 46 sujeitos
fizeram 185 evocacdes, organizadas em 49
categorias, considerando a proximidade semantica
e as justificativas dadas pelos participantes, cuja
frequéncia média de evocacao foi de 3 palavras
(desprezando as casas decimais) por categoria.

Dentre as 49 categorias, foram consideradas mais
salientes aquelas que tiveram evocacdes iguais ou
superiores & média. Nessa nova configuragcao foram
identificadas 12 categorias e 129 evocacfes, 0 que
corresponde a 69,72% do total das evocacdes dos
sujeitos da pesquisa. A freqiiéncia média de
evocacao por categoria mais saliente encontrada foi
de 10 elementos, desprezando-se as casas
decimais. Por sua vez, a média das ordens médias
de evocacéo encontrada foi de 2,38.

A partir desse conjunto de dados foi possivel
construir um quadro que permite visualizar melhor
0s resultados.

Dentre as 12 categorias distribuidas no quadro da
Quadro 1, trés categorias se mantiveram com

Universidade Tecnolégica Federal

06 (1) . 2011

frequéncia média de evocacao igual ou superior a
11 e com ordem média de evocacao inferior a 2,38,
correspondendo as categorias: Preservacéo, a qual
foi evocada 20 vezes, mantendo-se em média na
posicdo de 1,65 da ordem média de evocagéo;
Desmatamento, a qual foi evocada 15 vezes e
posiciona-se em média na ordem de evocagédo em
2,06 e Arvores, que foi evocada 11 vezes e
permaneceu na posi¢cdo 1,81 na ordem média de
evocacdo. Sendo essas, portanto, inscritas no
guadrante superior esquerdo. Das trés categorias
mencionadas, as categorias Preservacdo e Agua
confirmam-se como pertencentes ao nucleo central
da representacdo, tendo em vista que foram
salientadas como mais importantes em um valor
superior a 50% da frequéncia com que foram
evocadas.

Quadro 1 — Distribuicdo das categorias segundo a freqiiéncia média de
evocacdo, a freqliéncia e a ordem média de evocagéo.

Fme Categorios f Ome categories

Floresta* 18 144
Poluigio 1% 1.6
11 1,81 Aguat 14 164
Aninais 11 1,90

Natrens ; 180 i 5 3,00
Lito ' 200 | Conscientinagio ' 250
A ' 3,05

<1

Fonte: Dados coletados e organizados pelos pesquisadores.
Elementos confirmados como pertencentes ao nucleo central

No quadrante superior direito encontram-se as
categorias que obtiveram frequéncia média de
evocacdo superior a 11, mas que nao foram
evocadas tdo prontamente, mantendo-se com a
ordem média de evocacdo superior a 2,38. Quatro
categorias compdem esse quadrante, sendo elas:
Floresta, qual foi mencionada 18 vezes e obteve
posicdo 2,44 na ordem média de evocacgao;
Poluicdo, que foi lembrada 18 vezes e se manteve
na posicdo 2,61 da ordem média de evocagéo;
Agua, com frequéncia de 14 vezes e posi¢éo 2,64
na ordem média de evocagdo; Animais, que foi
mencionada por 11 vezes e se manteve na posi¢cao
2,90 da ordem média de evocagdo. Das quatro
categorias desse quadrante, duas foram lembradas
em mais de 50 % como as mais relevantes, sendo
elas as categorias Floresta e Agua.

No eixo inferior esquerdo encontram-se duas
categorias que possuem frequéncia abaixo da
média de evocacdes e que estdo dispostas em
posi¢cBes inferiores a 2,38. Sdo elas as categorias
de Natureza, evocada 5 vezes e mantida na posicéo
1,80 da ordem média de evocagdo e Lixo,
mencionada 4 vezes, estando na posicdo 2,00 da
ordem média de evocacgao.

No ultimo quadrante, localizado no eixo inferior
esquerdo, estdo dispostas as categorias que nao
atingiram a média de evocagdes e tiveram suas
posicBes acima da ordem média de evocacdes. Por
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sua vez, encontram-se nesse quadrante as
categorias: Vida, mencionada 5 vezes e com
posicdo 3,00 na ordem média de evocacdes;
Conscientizacdo, lembrada 4 vezes e com posicéo
média de 2,50 e Ar, qual possui frequéncia de
quatro evocacdes, lembradas em média na posicao
3,25.

Pode-se observar que das trés categorias que
ocupam lugar no quadrante superior esquerdo, a
categoria Preservacdo foi a mais lembrada e
evocada mais prontamente na ordem média de
evocacao, ficando na posi¢do 1,65 o que significa
que é um dos primeiros conceitos que vem a mente
dos estudantes, além disso, essa categoria foi
atribuida como mais importante 90% das vezes que
foi mencionada, confirmando sua relevancia na
representacdo e mostrando-se como conceito mais
ancorado e objetivado dentre os demais.

Ja a categoria Desmatamento, também pertencente
ao nulcleo central aparece como a 5a categoria mais
lembrada e 3a em ordem média de evocacdo, é
possivel notar uma forte énfase nos termos
relacionados  vegetacdo, com as categorias
Desmatamento Arvores e Florestas, o que pode ser
reflexo das discussdes recorrentes sobre o novo
cédigo florestal.

No eixo superior esquerdo os elementos que
obtiveram uma frequéncia acima de 11 e com
posicdo superior a ordem média de evocacdo. As
categorias Floresta e Poluicdo foram mais
lembradas do que as categorias Desmatamento e
Arvores, entretanto ndo foram tdo prontamente
lembradas em relagdo ao termo indutor. As
categorias Agua e Animais completam o eixo e
embora enfatizadas em termos de frequéncia
encontram-se distantes das posigées iniciais.

E valido observar auséncia de evocacgdes
vinculadas ao fator humano, e que as categorias
lembradas acima da frequéncia média possuem
uma confluéncia de sentido a medida que sé&o
lembrados os conceitos relacionados aos elementos
naturais nas categorias: Floresta, Agua, Arvores e
Animais, mais evocadas sob a justificativa de que
sdo fatores indispenséaveis para equilibrio do meio e
gualidade de vida. E também com énfase em acfes
gue afetam esses recursos nas categorias:
Preservacdo, Desmatamento e Poluicdo, as quais
se justificam por ser um conjunto de posturas que
garantem a relacdo com 0s recursos naturais.

Essa énfase nos aspectos naturais pode ser
observada também nas justificativas dos jovens, nas
quais se observa o uso constante do verbo modal
“dever” e da predominancia pronominal da primeira
pessoa do plural “nés.” Uma reposta que caracteriza
essa ideia foi dada pelo sujeito 19:

“Porque devemos plantar mais arvores e preservar
para termos um ar mais puro e ndo sofrer as
consequéncias, e devemos ter consciéncia de
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preservar para ndo ver tantas coisas ruins como
vemos.”

Nesse sentido aparecem muitas das justificativas
dadas pelos jovens, o que sugere a assimilacdo da
dependéncia humana em relacdo aos recursos
naturais e, decorrente disso, a obrigacdo de adotar
novas praticas, reconhecendo o dever dos
individuos como um todo sem diferenciacdo ou
contextualizacdo de tais praticas.

CONCLUSAO

A partir dos dados expostos, pode-se observar que
os elementos mais lembrados, ou seja, 0s que estéo
no eixo superior do quadro se ligam
fundamentalmente a dois sentidos principais, que
representam: 1) Conjunto de elementos naturais
ndo renovaveis e indispensaveis ao equilibrio
ecoldgico. 2) Conjunto de acgdes da sociedade
referente a manutencao dos recursos naturais. Sob
essa perspectiva pertenceriam ao primeiro grupo as
categorias: Floresta, Agua, Arvores e Animais. E ao
segundo grupo seriam correspondentes as
categorias: Preservacdo, Desmatamento e Poluigdo.

Por essa categorizacdo entendemos que a atengéo
dos jovens esta voltada ao meio natural, que
decorre da compreensado da importancia desse para
a vida humana, e as medidas de manutencéo
ecolégica, ao passo que se mostram, de forma
generalizada, como grandes responsaveis pela
gestdo dos elementos naturais. Essa preocupacéao é
um passo importante e muito valido, contudo, é
necessario observar que essa visdo é
conservadora, no sentido que se da a essa
expressdo quando no contexto teérico da educagéo
ambiental.

Desta forma, os resultados obtidos sugerem a
necessidade do desenvolvimento de praticas de
educacgdo ambiental que favorecam o conhecimento
do meio ambiente como uma instancia complexa e
interativa. Por outro lado, entendemos a dificuldade
de tal empreitada tendo em vista os modos pelos
guais a tematica ambiental tem sido discutida no
ambito escolar, embora se deva ressaltar e registrar
o esforco por parte de alguns professores na
insercdo do tema nas suas disciplinas e por meio da
formulacdo de atividades que possam dinamizar o
conhecimento sobre as relacdes ambientais.

Por fim, gostariamos de mencionar que os dados
obtidos e analisados poderdo subsidiar decisdes do
corpo docente da instituicdo em relacdo as suas
praticas pedagdgicas em educacdo ambiental com
0S sujeitos da pesquisa.
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Figura 04: Medicao da deformacéo.
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